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STRESZCZENIE

Artykut jest probg zarysowania koncepcji szkoty tworczej i przytozenia pierwotnych
pomystow jej tworcy, Henryka Rowida, do wspotczesnego ksztattu edukacii, jej wyzwan,
problemdw i przeszkod.

Stowa kluczowe:
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Na przetomie XIX i XX wieku dostrzeno potrzeb zaistnienia stwo-
rzenia modelu wychowywania mtodych ludzi innegd miodel tworcy peda-
gogiki naukowej. Powstata Pedagogika Nowego Wychuavastata si
Z jednej strony odpowiedzhna pedagogik Herbartowsk, z drugiej z& byta
pierwsz realry prols wprowadzenia wzycie inspiracji Jeanem-Jacques’em
Rousseau i ideami Jana Amosa Komensky’ego.

Teoria ta byta swobodna, ekspresywna, ucigkajod sztywnych
schematéw i systemow, budaa ide wychowania na naturalnych sitactz ju
tkwiacych w samym ucznfu Gloszono postulat pajdocentryzmu (pedagogi-
ki, w ktorej punkt wyjcia stanowito dziecko), domaganog Siarzucenia
pierwszoplanowgéci nauczyciela i wprowadzenia adaptacyjnycied sro-

! S, SztobrynPedagogika Nowego Wychowanja:] Pedagogikared. Z. Kwiech-
ski, B. Sliwerski, PWN, Warszawa 2003, s. 279. 888 na temat Konfskiego,

[w:] A. Fijatkowski, Tradycja i nowatorstwo w ,Orbis sensualium pictugana Amosa
Komeiskiegq Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warsza@a2.
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dowiska na rzecz wychowania wych@dego od naturalnych potrzeb dziecka
oraz uwzgtdniajgcego jego fazy rozwojowe. Do istotnych sktadnikosy r
fleksji pedagogicznej Nowego Wychowania mglektywiz m (rozumia-
ny jako proces samodzielnej eksploracji, a nien@go przyswajania z gory
narzuconych tri), prowadzacy z kolei do rozrénienia indywidualnéci

I charakteru lub osobowoi i ostatecznie do przygia kolejnej niezbywalnej
zasady pedagogicznej: indywidualizmu i rozwoju. ©bktywizmu skupiono
sicnasubiektywizmie pedagogicznym, rozumianym jalk® n
powtarzalné¢ jednostkowego bytu oraz obiektywizmie pedago-
gicznym — szukaniu podstaw wychowania wezvi spotecznej lub
w idealnymséwiecie wartéci®. W zwiazku z tym zacgly powstawa projekty
szkdt eksperymentalnych, m.in. Johna Deweya, GglasEreineta, Georga
Kerschensteinera czyzddenryka Rowida. Ten ostatni (1877-1944) — kon-
cepcji ktérego artykut ten dotyczy — posiadat wésbmonne wyksztalcenie.
Edukacg¢ pobierat w Szkole Realnej w Tarnowie, Gimnazjunbigskiego
w Krakowie, Seminarium Nauczycielskim w Rzeszowia, Uniwersytecie
Jagiellaskim ukaczyt polonistyk i germanistyk, studia wiéczac doktora-
tem z filozofii (Krakow) oraz pedagogiki (BelgiaNiemcy). Jako nauczyciel
pracowat w szkotach ludowych, byt redaktorem ,RudPedagogicznego”

i ,Chowanny”, a do najwaniejszych jego prac nioa zalicz¢ Szkog twor-
cz (1926),Psycholog: pedagogiczip oraz Podstawy i zasady wychowania
(1946).

Najbardziej Rowid kojarzony jest jednak z goem szkoty tworczej,
odkad w 1926 r. napisat kstke o takim tytule. Sformutowat w niej potrzeb
reformy wychowania powszechnego, ktérej podstaviataby by tworcza¢
postrzegana jako ,proces nieprzerwanego «stwarzanistasnego», «stwa-
rzania s¢» cztowieka coraz doskonalszegoghgiko uspotecznionego i we-
wnetrznie wolnego®. Autor zawart tu nie tylko podstawy teoretycznée a
réwniez opis dziala zmierzajcych do realizacji tego pomystu. Poddawat
krytyce tradycyjg szkok, piszc [zachowu} pisownk oryginalrg — A. B.]:
W szkole dawnej wysuwat sina plan pierwszy nauczyciel, ktory z reguty
podawat miodzigy gotowy wiedz przyczem miodzie zachowywata si
biernie”; ,Dawny system nauczania ktadt przedewtdgsn wielki nacisk na
materjat naukowy (...), a poglrznik szkolny byt nieodzownpodpog pracy
nauczyciela i dzieck&” Rowid prezentuje dalej pegly m.in. Rousseau,

% Por. tane, s. 286-288.

% H. Rowid, Szkota tworcza. Podstawy teoretyczne i drogi uszeistnienia ,szkoly
pracy”, Wydawnictwo Gebethner i Woolf, Krakéw 1926, s. 99

* Tanve, s. 6-7.
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Komensky’'ego, Johna Locke’a, Johanna Heinrichaalesiego, Stanistawa
Konarskiego (w szczegolba za reforme KEN), Bronistawa F. Trentow-
skiego czy Makg Montessori, podkiéajac z cah moq, iz wykorzystanie
podobnych m§li pomaze stworzy system wychowania zgodnego z natur
dziecka, pajczy szkot z kultur ogdlnoludzlg a pedagogik z zyciem i sro-
dowiskiem. Jednym stowem, koncepcja miata pozévoé stworzenie drogi
ku szkole tworczej, w ktérej oboydywataby zasada ,ksztatlcenia zardwno
reki, jak umystu, uczéi woli”°. Ucze jest w koncepcji Rowida istpizdoln
do chgtego rozwoju i doskonalenia¢sinauczyciel osab wspomagajca
ucznia w tym procesie, szkotasza instytucy, w ktdrej nie ma z gory uo-
nych programow. Tak porgkany projekt szkoty twérczej jest obszarem po-
szukiwa whasnych drég i metod praty

Rowid byt propagatorem ,rzeczywisto wychowawczej ze stanowi-
ska dobra dziecka i w poczuciu odpowiedziatiaa jego przyszig”’, dla-
tego te tak podkréla indywidualndé, wszechstronnd, aktywnac,
~wewnetrzng prawdziwa¢”, ktére pobudzaj nie tylko do dziatania, ale row-
niez wyzwalap ,sity wewnetrzne” uczniéwW. Od tego czasu w polskim
szkolnictwie nasipity nie tylko przemiany systemow szkolnych (od yfaz
ograniczonego dogtu do edukacji, wprowadzenia obawku szkolnego
oraz standardéw organizacyjnych i programowychda fazy rozwingtego
systemu szkolnego, umowviajgcego urzeczywistnienie xaorodnych kon-
cepcji pedagogicznych), dydaktyki tradycyjnej (eotiowanej na przyswaja-
nie informaciji przez uczniow), ktora zata by¢ przeksztalcana w dydaktyk
wspoiczesa (zorientowan na procesy odkrywania, peagvania i wkasnego
dziatania ucznid) Doprowadzito to réwnie do powstania rhych modeli
I koncepciji polskiej szkoty wspotczesnej, w ktoryaprocz szkoty tradycyj-
nej (w ktérej nadal nacisk kltadziecgia opanowanie jak najgkiszej liczby
wiadomdci, z autokratyczinppozycp nauczyciela i sterowaniem aktywiom
ucznia za pomagkar i nagrod), istnigjjeszcze inne wersje szkoty nowocze-
snej (np. model terapeutyczny, wywa@dy Sk z orientacji psychologicznej,

® Tanve, s. 9-72.

® Por. tamae, s. 326-329.

" H. Rowid, Podstawy i zasady wychowan&ydawnictwo Wspdlna Sprawa, War-
szawa 1957, s. 58.

8 Tamze, s. 231. Wicej na ten temat por: S. Sztobrfplskie badania nad il
pedagogiczy w latach 1900-1939 wwietle czasogmiennictwa. Uicie metahistoryczne,
Wydawnictwo Uniwersytetu t6dzkiego, £6@000, s. 197-262.

° Por. W. Okd, Podstawy wyksztalcenia og6lneg@/SiP, Warszawa 1967,
s. 82-99.
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podejmujcy kweste wspierania niezaiosci ucznia i prowadzenia go do
petnej akceptacji siebie, model refleksyjny konogjaty sk na aktywnym
stuchaniu, dialogu i refleksji jako podstawie rozwetodego cztowieka lub
tez model emancypacyjny, promagy nauczyciela-intelektualist krytyczne
myslenie, poszerzagy i dostosowujcy program szkolny do realnych po-
trzeb spotecznych). Czy w takim ksztalcie marzdR@vida o zaistnieniu
tworczaci w praktyce szkolnej w petnigspetnito?

Literatura przedmiotu ostatnich lat pokazuje, w dzisiejszych cza-
sach system szkolnictwa jest krytykowany niemaéprizadego: od uczniéw
i rodzicéw, po samych nauczyci€li Reformy, ktére miaty podnié jakasé
nauczania w Polsce, nie tylko wi§owo ja obnizyty, ale wprowadzity te
niepokojcy zamet w przestrzé edukacji. Krytyka polskiej szkoty sprowadza
sie m.in. do kwestii jej nieatrakcyjsoi dla uczniéw, ahumanistyczéw oraz
wyobcowania spotecznetjo Edukacja szkolna wprawdzie przyspiesza roz-
woj wielu funkcji psychicznych ucznia, jednak staje rowniez zrodiem
réznorodnych barier psychicznych absolwentowo tego dod& mazemy
odwieczny problem, ktory trwa od lat: nadmiar ucemi braksrodkow finan-
sowych szkdt, niskie kwalifikacje nauczycieli, piedowane programy, su-
rowy system wiadzy ett. Wszystko to prowadzi do wizji szkoty jako
niepokojcego mrowisk¥, bez perspektyw rozwojowych, mato implikatyw-
nego i wyraanego mato kreatywnymezgykient>. W takiej przestrzeni nie
dziwi gratyfikowanie szybkei myslenia kosztem refleksyjoi, powraca
wizja szkoty, ktéra nie uczy, jakesuczy, nagradzajc te standardowe wy-
twory uczniéw, ktére poddajsic tatwej i bezdyskusyjnej ocerife

1% por. D. Wosik-KawulaZachowania twércze miodzie gimnazjalnej [w:] Na-
uczyciel — zawdd — powotanieed. S. Popek, A. Winiarz, Wydawnictwo UMCS, Linbl
20009, s. 228.

M Por. Cz. BanactRolska szkota i system edukaciji. Przemiany i pétyps; Wy-
dawnictwo Adam Marszatek, Taiul 997, s. 99.

12 por. W. DobrotowiczPsychodydaktyka kreatywsws, WSPS, Warszawa 1995,
s. 34.

13 por. B. NiemierkoKsztalcenie wedtug wymagiajw:] Pedagogika w pokoju na-
uczycielskimred. K. Kruszewski, WSiP, Warszawa 2000, s. 74775

¥ Por. K. J. SzmidtSzkota przeciw ndleniu pytajnemu uczniéw: préba oklenia
problemu, sugestie rozgdania, ,Terazniejszaé¢ — Cziowiek — Edukacja. Kwartalnik Miy
Spoteczno-Pedagogicznej”, 2003, nr 2, s. 31.

'3 por. E. Ncka, Proces twérczy i jego ograniczeni@ficyna Wydawnicza Impuls,
Krakéw 1995, s. 136-138.

% Por. D. TurskaTrening twérczéci dla nauczycieli, czyli préba eksmisji ducha
profesora Bladaczkijw:] Trening twérczéci w szkole wgszej red. K. J. Szmidt, Wydaw-
nictwo AHE, £6dz 2005, s. 110.

54 COLLOQUIUMWNHIS



Szkota twércza: transformacije i formy jej istniemia wspoéitczesnej praktyce pedagogicznej

Z czego mog wynikaé szkolne przyczyny konformizmu? Z pewno-
§cig z koncentracji na realizacji programu, koniecan@achowania odpo-
wiedniego porzdku, braku czasu, sztywnego rozumienia autorytetu
nauczyciela, stabej orientacji nauczycieli w zddélach swoich wychowan-
kow, nagradzania za dobre odtwarzaniécirprogramowych, wypetnianie
polecei’’. Tradycyjne nauczanie wgi zasadza sina przekazywaniu wiedzy
obiektywnej, encyklopedycznej, co ksztattuje w uazpostaw bierrg, na-
stawiory na przyjmowanie gotowych rozyzan, zamiast zacgjtania do kre-
atywnego m§lenia i tworzenia tych mniej oczywistyth Bogustaw
Sliwerski, opisujc cztery grupy idow wspoétczesnej edukacii i towarzysz
cych im niepaadanych zjawisk, podkéta zwitaszcza zty system kontroli
I oceniania, ktory powodujese szkoty staj sie ,wylegarng” niedowarto-
sciowanych jednostek, lekcewgych istotné¢ dalszego zdobywania wie-
dzy*®. O tradycyjnej polityce rozliczania podwtadnyclegz zwierzchnikéw
pisz réwniez Scott G. Paris wraz z LinadR. Ayre$° oraz Carl Ransom Ro-
gers, ktéry argumentuje z kolee oceny i egzaminy kontrolujedynie wie-
dze nieistotry i stap sie koncem procesu nauczania, a przeciajistotniejsze
jest, by zainteresowaucznia nieustagym procesem zdobywania wiedzy
Jak wec mazna zauway¢, w krytyce szkoly pojawiaj sic te same punkty
wspolne: jej konserwatywny charakter, brak otwar@anowe tréci, metody
i srodki ksztatcenia, a wc tradycyjna dydaktyka: odtworcza, produag
wiedz jatowa?.

W tej coraz szybciej zmienigjej sk rzeczywistéci wytania s¢ jed-
nak bardzo wyrany obraz szkoty alternatywnej, tworczej, progugj reflek-
syjncsé, pytajnag¢, dialog, podmiotows, a wkc odmienne od
dotychczasowego podeje do ksztatcenia i do procesu przygotowania mto-

" por. R. E. BernackaKonformiici i nonkonformici w szkole,[w:] Dydaktyka
tworczaci. Koncepcje — problemy — rozwania Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw
2005,s. 258.

18 por. M. K. StasiakPrawo studenta Wgzej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej
w todzi do dodatkowej wolsd, [w:] Trening.., dz. cyt., s. 60-61.

19 por. B.Sliwerski, Edukacja w wolnéci, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw
2008, s. 32-38.

23, G. Paris, L. R. Ayre§tawanie si refleksyjnym uczniem i nauczycieletam.
M. Janowski, M. Michska, WSIiP, Warszawa 1997, s. 38-41.

2 por. C. R. Rogers) stawaniu si osoly: poglydy terapeuty na psychoterapi
przet. M. Karphski, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Pozin@2002, s. 340-341.

2 por. K. J. SzmidtPedagogika twérczei. Idee — aplikacje — rady na twéicz
droge, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2005, s. 86.
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dego czlowieka do dorostegoycia®®. Podiza ona w kierunku ciekawoi
poznawczej i mélenia pytajnego, wiekei mazliwych odpowiedzi, technik
heurystycznych, myenia o wlasnym mglenit®®. ,To ostatnie zjawisko
— ironizuje Stanistaw Andreski — jest dzisiaj tao® tajemnicze jak za cza-
séw Sokratesa, wiadomge aby wypracowawartasciowy i oryginalny po-
myst, trzeba mié talent, gtboka wiedz i bardzo intensywnie ngjec”®.
Z podobnego gria wspoétczesnej szkoty wynikanaoze, ze klasyczny model
jest zty, a najlepszym jest model alternatywny,ocaywiscie nie jest tez
catkowicie trafa. Nie mazna przecie¢ zapomind o tym, ze to nauczyciel
tworzy lekcg.

| tu niewatpliwg pomog (dla nauczycieli) jest propozycja Krzysztofa
J. Szmidta oraz innych pedagogow i psychologow ¢aaci, opierajca s¢
na dostrzeeniu wanaosci procesu twoérczego, osobo$ed tworczej i dzieta.
Wedle badacza uczniowie (studenci) nie wiedic 0 powyszych elemen-
tach, postrzegag tworcza¢ jako obszar dogpny tylko dla wybranych, oso-
bowas¢ tworcz jako cztowieka majcego niezwykly talent, a proces twérczy
jako swietng zabawe, przynosaca radac¢ i spetnienie. A przeciejest zupel-
nie odwrotnie — proces tworczy jest procesem skikophnym, petnym
zmaga, niepowodze i btedow, procesem poleggym na interakcji zatm-
nego celu aktywniei tworczej i kolejno tworzonych struktur probny@ioz-
wigzan, idei, pomystow). Odbywa @ion poprzez operacje umystowe
(kojarzenie, abstrahowanie, metaforyzowanie), piaggxe pod kontrgj stra-
tegii heurystycznych (szczegolne znaczenie ma tinpék dostrzegania,
definiowania i redefiniowania probleméw oraz ptyéio gietkos¢ mysle-
nia). Dlatego tak istotne w koncepcji Szmidta jpstocenie uwagi nie tyle
na wiedz, co na rozwoj milenia kojaracego, wyobrani i intuicji. Osobo-
wos¢ twdrcz autor widzi jako rozwinita postave tworcz (dyspozycje po-
znawcze, emocjonalno-motywacyjne, behawioralnejpgej szczegolnych
skfadnikow zalicza otwartd umystu, niezalenosé, odwag, spontaniczné.

% Zestawienia szkoly tradycyjnej i alternatywnej dolje m.in. E. Petlak w kgice
Rola nauczyciela we wspotczesnej szkWydawnictwo Akademickie Zak”, Warszawa
2008, s. 124-126. Por.zeCz. BanachPolska szkota i system edukacji: przemiany i per-
spektywyWydawnictwo Adam Marszatek, Tard 995, s. 107-113.

“ Por. K. J. SzmidtPostulaty psychopedagogiki twérézbpod adresem edukacji
alternatywnej [w:] Pedagogika alternatywna. Postulaty, projekty i kowiacje. Teoretyczne
konteksty alternatyw edukacyjnych i wychowawczyett. B.Sliwerski, t. I, Oficyna Wy-
dawnicza Impuls, Krakéw 2007, s. 132-148.

% 3. Andreski,Czarnoksistwo w naukach spotecznydBficyna Naukowa, War-
szawa 2002, s. 116-117.
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Produktem tworczai, za Szmidtem, me by rzecz, sposéb dziatania i spo-
strzeganigwiata, czynne ksztaltowanie samego siebie.

Nie ma wec dziedziny, ktéra nie mogtabyesstat polem tworczéci,
wystarczy zdé sobie jedynie spragvz tego,ze tworczdé¢ jest zjawiskiem
niejednorodnym, zricowanym, wysipujagcym u poszczegoélnych ludzi
I w poszczegoblnych grupach wiekowych na niejednakowpoziomie. Pisze
o tym m.in. Edward kkka, ktéry przedstawia i charakteryzuje gpsface
koncepcje tak zwanych pozioméw twoéréeid® (1) twérczos¢ ptyn-
na, ktéra odnosi si do wstpnego ukazania swoich mavosci tworczych
(pomyst pojawia si szybko i trwa od kilku sekund do kilku minut), (@)6r-
czas¢ skrystalizowanmn, wymagagca wiedzy i umiegtnosci w danej
dziedzinie i trwagca od kilku minut do kilku miesicy, w zaleénosci od zto-
zongsci problemu, motywacji twércy i wpltywurodowiska spotecznego,
(3) tworczaé¢ dojrzata, wymagajca dobrej znajoméci dziedziny i roz-
winietych zdolndci spotecznych (taka tworcgopojawia s¢ pazno i trwa od
kilku do kilkunastu lat), wreszcie szczegOlny rgdaadrczasci dojrzatej
— (4) twérczé¢ wybitng, prowadaca do powstania dziet zmieniggych
W sposoOb znaezy jakas dziedzir zycia i wymagajca ryzyka intelektualne-
go, wytrwatgci.

.Naukowe definiowanie i opisywanie tworczmd — dodaje Szmidt
— ulatwia tzw. czteroaspektowy paradygmat integmjettwérczdgci’?’. Ow
paradygmat zasadzasic ma na postrzeganiu tworcod jako wytworu
(aspekt atrybutywny), procesu psychicznego (asgektesualny), cechy
osobowdci tworcy (aspekt persono logiczny) oraz zespolnokow wa-
runkujgcych procesy tworzenia (aspekt stymulatorow-inbiiditv). Badacz
dodaje,ze wszystkie te aspektya svazne, jednak pedagogika tworczo
najwickszy uwag skupia na tym elemencie ostatnim. Rovenig/bér rézno-
rodnych celow wychowania do tworcéod wynika z r&nych przestanek filo-
zoficznych, kulturowych, pedagogicznych i socjotzyiych, ktére formutuje
sie w Polsce w odniesieniu do potrzeby (pedeg Szmidtem): (1) wdeéenia
wychowankédw do poszukiwania i tworzenia wacdiopoznawczych, etycz-
nych, estetycznych i pragmatycznych, (2) uksztadtoa w nich tworczego
stylu zycia i postawy twaorczej, (3) rozwijania ideatu cmieka innowacyjne-
go i transgresyjnego, (4) przygotowania wychowankimmealizacji catoy-

% por. E. Ncka, Psychologia twérczii, Gdaiskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdaisk 2001, s. 216-221.
27K. J. SzmidtPedagogika twérczai..., dz. cyt., s. 77.
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ciowej orientacji tworczéf. Powy:sze cele w owej szkole tworcZémap
by¢ realizowane.

Szmidt w swoich publikacjach opisuje bardzo szciegoé warunki,
jakie musz by¢ spetnione na zegiach tworczéci, opisupc w swoich zato-
zeniach teoretyczno-metodycznych cechy aad@wojowych | zasady po-
mocy w tworzenit’. Do cech zadarozwojowych zalicza dywergencyjéio
(tworzenie wielu maliwosci wyjscia i odpowiedzi, otwartd), réznorodna¢
I komplementarn& (podegcie do problemu z edych punktéw widzenia),
heurystyczné& (w rozumieniu ,burzy mézgoéw”) oraz autentyczadgtu jako
odbieganie od podcznikow i oderwanych odycia faktow). Badacz wyto
nia nasgpujace zasady pomocy w tworzeniu: (1) zasé&atylitacji oznacza-
jaca utatwianie kontaktu grupowego, w ktérym masmowigzywat normy
I zasady, (2) zasadkontraktu grupowego (jako listy norm reguleych sto-
sunki interpersonalne i inne wae kwestie zwjzane z pracw grupie twor-
czej, np. ,nie oczekuge inni zroby cos za ciebie”, ,ladz soky”, ,od ciebie
zalezy, ile sk nauczysz na lekcji twérczo”, ,masz prawo odmowi udziatu
w konkretnyméwiczeniu”; wspotdziatanie, wspotpraca, nieocegiaj infor-
macje zwrotne, komunikacja interpersonalna: ,mowkdkegi, a nie o kole-
dze”), (3) zasag ludyczndgci (forma zabawy), (4) rozwijania autentycznej
motywacji poznawczej (czerpania satysfakcji z saozgnndgci tworzenia),
(5) wzmacniania procesu tworczego (z jednej stiospirowania, z drugiej
powstrzymywania przed przesadnym perfekcjonizmegperem do czego
za wszellg cery), (6) zasa¢ przeciwdziatania przeszkodom (np. procesy
psychiczne niedopuszczege do zapocgkowania i zaprzestania procesu
tworczego; zewgtrzne mechanizmy zaktocgie wytwarzanie tworczych
rozwigzan, np. ,trwoga przed arcydzielem” i postrzeganieebg jako jed-
nostki tworczej), (7) zasadosobistej tworczeci nauczyciela, aktywnie
uczestniczcego w lekcji.

Mimo, ze zwolennikdw tego nurtu wgi przybywa, a pedagogika
tworczaci wciaz sig rozwija, wydaje s, ze zagcia wykorzystujce tworcze
elementy nadal nagttizap wiele trudngci. Co jest tego powodem? Pedago-

* Tanve, s. 255.

29 W obecnych czasach gziej stosowane jest pgjie szkoly wspieracej twor-
czas¢ ucznidw, rozumianej jako ,instytucja systemiwetowego, w ktérej w sposob celowy
i systematyczny budzigiwspiera i rozwija zdolriei myslenia twdrczego oraz dyspozycje
emocjonalno-motywacyjne i dziataniowesdgce sktadnikami postawy twoérczej wychowan-
kow”. Tamze.

30 K. J. Szmidt,Wspotczesne koncepcje wychowania do kreat§sinfw tego:]
Dydaktyka tworczdxi..., dz. cyt., s. 77.
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dzy i psychologowie twoérczai wskazuy na r@&norodne przeszkody (barie-
ry, inhibitory twoérczdci), ktére zakidcaj lub ogranicza rozwoj miodego
cztowieka. Witold Dobrotowicz wyrinia bariery wewstrzne (psychiczne)
oraz zewgtrzne (spoteczne i kulturowe). Te pierwsze dzigipercepcyjne
(tepota zmystowa), umystowe (sztywdto myslenia) i emocjonalno-
motywacyjne ¢k przed émieszeniem, ryzykiem), zewtnizne za na kultu-
rowe i srodowiskowe (konformizm, brak tolerancji dla nowatwa, prze-
sadna rywalizacjd). Necka z kolei dostrzega przeszkody, ktére zapobiegaj
rozpoczciu sk procesu tworczegoet przed krytyk), takie, ktore przed-
wczesnie przerywaj proces twoérczy (obawa przed madia, niecierpliwgc),
zakiocajy jego przebieg (nacisk, konformizm) oraz takie,r&tégraniczay
przebieg procesu tworczego do niektorych tylko apgrumystowych
(sztywnd¢ procesow intelektualnych, scheniat)z kolei Szmidt zestawia
inhibitory tworczaci ze wzgédu nazrodio ich pochodzenia, wyr@iajac:
przeszkody zwjzane z celami i tégiami nauczania oraz wychowania (po-
biezne ujmowanie postulatow ksztatcenia do twokcgoniedowartéciowa-
nie ideatu cztowieka innowacyjnego, scjentyzm, &tmyedyzm powoduacy
przechzenie percepcyjne ucznidw, przyswajanie wiedzydriej etc.), prze-
szkody zwjzane z postawami nauczyciela i metodami nauczaiiaiénie
myslenia pytajnego, dominacja pytaamknétych, krytyka zachowa twor-
czych etc.), z postawami ucznioweKlprzed nowecia, przecenianie wyniku
uczenia, niedocenige samego procesu,stedowanie wzorow innych etc.),
wreszcie — z bagzlokalowy i wyposaeniem placowek awiatowych (brak
odpowiednich pracowni i nagdzi wspomagajcych tworzenie¥. Niewat-
pliwie trudnaci tkwig réwniez w braku oceny cyfrowej dulagcej w szkole
tradycyjnej bodcem dla wszelkiej aktywrici (nie ma oceny, nie ma aktyw-
nosci), trudnacia w wyrazaniu myli w jezyku dramy, pantomimy, sztuki
(kwestia wstydu przed réwdeikami), w walce o0 uwagucznia oraz — co
bardzo istotne — w niechi stuchacza do jakiegokolwiek wysitku po-
znr;a?vé\llczego: czytania lektur, pedenika, zasipienia tych medium Interne-
te

31 por. W. Dobrotowicz Antykreatywng — bariery psychiczne i psychospotegzne
[w:] Tworczaé — wyzwanie XXI wiekued. E. Dombrowska, A. Nigdiiedzka, Oficyna
Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2003, s. 68.

32 por. E. Ncka,Proces tworczy., dz. cyt., s. 136-138.

¥ Por. K. J. SzmidtPedagogika twércZoi..., dz. cyt., s. 232.

3 Por. K. J. SzmidtUczniowie przeciwko kreatywsm, ,Psychologia w Szkole”,
2008, nr 1, s. 64.
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Czy zmienito s} zatem c® w ciggu tych niemal dziewtdzieseciu
lat, ktoére uptygly od wydania Szkoty tworczejHenryka Rowida? Bez-
wzglednie tak, jest@ny przecie swiadkami bardzo istotnych zmian w edu-
kacji, jednak nadal dostrzegamy tra@j krytyke szkoty tradycyjnej (a wc
wcigz zywe jej funkcjonowanie), pedagodzy i psychologowsiraj sie
wskazyw& nowe inspiracje, wyznaczge kierunek rozwoju mtodego czto-
wieka, a tworcz& wydaje s¢ nadal problemem niejednoznacznym izoto
nym, muszcym radzé¢ sobie nie tylko z przeszkodami wspomnianymi
w niniejszym tekcie. Wszak ,ani wizja raju, ani wizja doskonale [zajo-
wanej i nadzorowanej machiny, nie njgez prawomocnego oparcia dla stra-
tegii zachowa edukacyjnych®.
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CREATIVE SCHOOL: TRANSFORMATIONS
AND FORMS OF ITS EXISTING
IN THE CONTEMPORARY PEDAGOGICAL
PRACTICE

ABSTRACT

The article attemps at drafting the conception of the Creative School and applying
original ideas of its founder, Henryk Rowid, to the contemporary shape of education, modern
challenges, problems and hitches.

Keywords:
Henryk Rowid, school of creativity, inhibitors of creativity.
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