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STRESZCZENIE

Wspdtczesna szkota, dazac do zapewnienia swoim uczniom harmonijnego rozwoju, natra-
fia na rozne przeszkody i doznaje niepowodzen. Jakiez, wiec warunki powinny by¢ spetnione, aby
wyj$¢ naprzeciw dagzeniom ucznia? Otéz nasuwa si¢ przypuszczenie, iz podstawowym warunkiem
efektywnosci nauczania oraz ksztatcenia samodzielnosci myslenia uczniéw jest transgresyjne po-
dejécie do procesu ksztatcenia. Z dydaktycznego punktu widzenia najwazniejszymi i najskuteczniej-
szymi metodami dokonywania transgresji jest problemowe ujmowanie materiatu programowego
umozliwiajace uczniom formutowanie, rozwigzywanie i sprawdzanie okreslonych zagadnien w toku
whasnej dziatalnosci poznawczej, opartej zardwno na czynno$ciach myslowych, jak i praktycznych.

Obowigzujacy model ksztatcenia 0gélnego z punktu widzenia podejscia transgresyjnego wy-
maga daleko idacych zmian. Sprzyja¢ im moze teoria ksztafcenia wielostronnego umozliwiajaca po-
dejmowanie indywidualnych, a takze zespotowych zadan, z ktérych realizacig wigze sie przede
wszystkim samodzielna praca uczniéw pod kierunkiem nauczyciela. Dziatania o charakterze transgre-
syjnym stanowig w ksztatceniu wielostronnym zrodto zamierzonego rozwoju osobowosci uczniow.

Wspoiczesna szkota,azhc do zapewnienia swoim uczniom harmonijnego
rozwoju, natrafia na e przeszkody i doznaje niepowotiz8akiez, wiec warunki
powinny by spetnione, aby wy§ naprzeciw gzeniom ucznia? Ofdnasuwa Si
przypuszczeniezipodstawowym warunkiem efektyw§td nauczania oraz ksztatcenia
samodzielnéci myslenia ucznidw jest transgresyjne padeg do procesu ksztatcenia.

Transgresje w psychologii rozumiang jako przekraczanie granic dotych-
czasowych maiwosci i osiagnig¢ jednostki. Ich istota sprowadza slo przetamy-
wania granic dotychczas nie przetamanych w efektdeych jednostka zdobywa
lub tworzy nowe wartei np., dokonuje wynalazkéw, odidynieznanych praw,
wymysla nowe sposoby rozazywania problemow, czy tenowe metody ksztatce-
nia. Cztowiek stara siwykorzystg posiadane madiwosci i przekroczy je w toku
zaspokajania potrzeby samorealizacji.sMyie cziowieka i jego czyny twércze s
najbardziej specyficznym rodzajem transgresji

! A. Maslow, W strore psychologii istnieniaWarszawa 1986, s. 56.
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Zjawisko transgresji zachodzi w czterech przesietdn

— materialnej — obejmuje rzeczy i zjawiska otageejczlowieka. Przez #6ego
rodzaju wynalazki techniczne tworzy on sztucgmelowisko;

— poznawczej — jej istota sprowadza dd tegoze cziowiek odrzuca przestarzaty spo-
séb mylenia i tworzy nowy, dokonuje odkiywzbogaca rine dziedziny wiedzy;

— spotecznej — wize sk z tworzeniem nowych form kontaktéw spotecznych, re
formowaniem instytucji, systeméw spoteczno-politypzh itp.;

— wewretrznej — sktada size struktur, standw i proceséw psychicznyelado-
mych i nigwiadomych.

Wyrdéznienie czterech przestrzeni jest istotne z pozneg@punktu widzenia,
pozwalaj one bowiem lepiej zrozumieproces przekraczania siebie, aavproces
tworczych zachowa Z dydaktycznego punktu widzenia napmniejszymi i najsku-
teczniejszymi metodami dokonywania transgresji j@swiagzywanie problemdw,
w szczegolngei dywergencyjnych. Wiele czasu updyo zanim pedagodzy zdali so-
bie spraw z tego,ze procesem przyswajania wiedzy przez uczrydzgscisle okre-
slone prawidloweci psychologiczne, a jego przebieg jest zdetermamywprzez
wewretrzng aktywnad¢ ucznia. Poznanie owych prawidto$en spowodowato,ze
nauczanie zaet traktowa nie jako proces przyswajania wiedzy, lecz jakoyotza-
nie procesdw poznawczych i kierowanie nimi. Wyzwigeczynndéci poznawczych
nastpuje wowczas, kiedy ucznia waeany do samodzielnego gignia i dzialania,
w trakcie ktorego pokonuje on oklene trudndci i problemy.

Decydupcy przetom w dydaktyce dokonaksnha gruncie psychologii gene-
tycznej J. Piageta. Fundamentalna teza jego tepigra s na zalgeniu, ze podsta-
wowymi skladnikami mylenia nie g statyczne obrazy rzeczywistp lecz
uwewretrznione schematy dziatania. Uézgrzyswaja sobie nie obrazy, lecz operacje
myslowe, ktére wykonywat w trakcie dziatania. Tak zgtzbwiedza wchodzi w skiad
okreslonych struktur operacyjnych i me by uruchamiana i wykorzystywana w dzia-
taniach jednostki. Mze by tak’e przenoszona-transferowana z dotychczasowych
systeméw operacyjnych na nowe. Transfer wiedzy side® do da¢ ziozonych
czynnaci poznawczych, ktére obejmujie tylko identyfikac} jakiega przypadku
szczegolnego i zaklasyfikowanie go do odpowiedk&ggorii ogolnej we wiasnym
systemie kognitywnym, aktywizagcjokreslonej wiedzy potrzebnej do wyjaienia
danego przypadku szczego6towego, cazevise z umieszczeniem go w oklenym
ciagu przyczynowo-skutkowym, ale takprzewidywanie oraz pagjie odpowiednich
dziatah magcych na celu dokonanie oktenych zmian. Wypada stwierdzize trans-
ferowi podlega wiedza pgjiowa oparta na procesach rozumiénia

2 J. Kozielecki,Psychotransgresjonizm. Nowy kierunek psychaldgyiarszawa 2001,
s. 123-136.

3 E. Piotrowski, Transgresyjne podéie do procesu ksztatcenifwv:] W kregu edukacii,
nauk pedagogicznych i krajoznawsiwad. E. Kameduta, I. Kamiak, E. Piotrowski, Pozia
2003, s. 81.
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Dydaktyczne uwarunkowania rozwijania samodzielmagidenia i dziatania uczniéw

Uznaje st wigc, ze czlowiek samodzielny to cziowiek wolny i odpowie-
dzialny za podejmowanie przez siebie dziatania.

Samodzieln& dziatania wedtug T. Nowackiego wyiaa skt w umiegtnosci
planowania pracy, umighosci znajdywania wigciwych srodkow i wykonywania
pracy oraz umigfnosci kontrolowania wykonywanej pracy. Shurealizacji wla-
snych poczyna a nie uzyskaniu czyjepprobaty. Natomiast samodzieddanysle-
nia to umiegtnos¢ wynajdywania (dostrzegania) i odkrywania nowyclawagk
w przyrodzie, technicezyciu spotecznym. Jest w swej najmyej postaci, najwa
niejsz cechy osobowdci uczonych, wynalazcéw, konstruktorow, twércowtiey
materialnej i duchowej. M@ przejawid si¢, w odkryciach naukowych, wynalaz-
kach praktyczno - technicznych, w tworzeniu optympeh planéw dziatania
w okreslonej dziedzinie wiedzy lub pracy. Samodzighoyslenia mae sk wyra-
za¢ nie tylko w myleniu teoretycznym, abstrakcyjnym, ale zekwv mysleniu prak-
tycznym, konkretnym, towarzyseym dziataniom, w ktérych cziowiek musi
podejmowé decyzje. Myglenie samodzielne to rdlgnie produktywne, nasycone
decyzjami, tworcze, dulace zaprzeczeniem bierm intelektualne.

W. Ok odr&nia samodzieln@ myslenia i dziatania. Samodzielgoopar-
ta na rozwizywaniu problemow tworczych dotyczy samodziébionyslenia nato-
miast samodzielr$é¢ dziatania wyraa sk planowaniem pracy, wykonaniem
i sprawdzeniem wykonanisVymaga od jednostki dej dojrzatdci, m.in. w zakre-
sie oceny celowgi zastosowania odpowiedniciiodkéw dziatania, jak rownie
wyjscia poza wyuczone, egto od lat powielane schematy dziatdnia

Z dydaktycznego punktu widzenia napméejszymi i najskuteczniejszymi
metodami dokonywania transgresji jest problemowaowyanie materiatu progra-
mowego umaliwiajace uczniom formutowanie, rozgaywanie i sprawdzanie okre-
slonych zagadnie w toku wiasnej dziatalngi poznawczej, opartej zarbwno na
czynnaciach mylowych, jak i praktycznych.

Czlowiek jako samodzielny sprawca wykonuje dwa egelziziata. Dziata-
nia ochronne (zachowawcze, adaptacyjmehavykowe, codzienne i powtarzalne;
nie znajdu sSie w centrum zainteresowapsychotransgresjonizmu. Gtéwnym
przedmiotem jego badass mysli i dziatania transgresyjne(transgresje), ktérych
sprawca dokonuje w czasie rozaywania probleméw, w trakcie rozwijania tema-
tow i w procesie rozgrywania gier interpersonalriych

Mysli i dziatania transgresyjne, ich kierunko$#o dynamika i skuteczr$o
zalezg przede wszystkim od osoboged stanowijcej unikatovg organizagj sieci
pieciu psychondéw. Psychon poznawczy zawiera siaiklow dotycacych swiata
i samego siebie; w psychonie instrumentalnym zrjajdid umiejgtnosci i sprawno-
sci; gtbwnym sktadnikiem psychonu motywacyjnego, rego dawniej wal, jest

* T. Nowacki, Elementy psychologiWroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdak 1975, wyd.
cyt., s. 390.

®W. Okaa, Wprowadzenie do dydaktyki ogéInBWN, Warszawa 1987, s. 231.

® J. Kozielecki Psychotransgresjonizm.wyd. cyt., s. 244.
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struktura potrzeb; psychon emocjonalny zawieraesysiczi, afektow i nastrojow;
wreszcie w psychonie osobistym znajdsje tresci tozsamdciowo-egzystencjalne
dzieki ktorym cztowiek wie, kim jest

W systemie edukacyjnym oddziatywanie edukacyjnenstyje rozwoj osobo-
wosci uczniow, a wgc poszczegolnych jej psychondw poprzez metody [tgdune,
takie jak rozwazywanie problemow, w ktorych ugzy s dokonuj transgresji gtéwnie
w przekraczaniu wiasnych agnie¢. Takie ksztatcenie wptywa w okteny sposob na
styl pracy ucznia; angawanie st w dziatania niekonwencjonalne, nie nawykowe
i nieszablonowe. &Izie on prébowal dokonyweransgresji tworczych i innowacyj-
nych, ktére pozwalmu lepiej przystosowssic doswiata i celowo go zmie

Gtownym, wic i decydujgcym warunkiem rozwijania samodziefod mysle-
nia i dziatania uczniow jest dochodzenie do nowydadomdci poprzez rozvgzy-
wanie problemow. Szkota, e w znacznej mierze przyczyniae glo zmniejszania
aktywnaici poznawczej ucznidw. Aby tego uniéd lub przynajmniej ograniczy
nauczyciele winni zaf sie spraws aktywizowania uczniéw poprzez odpowiednie
metody pracy dydaktyczno-wychowawczej, a zwlasto®anauczanie problemowe.

Nauczanie problemowe opierg siie na przekazywaniu gotowych wiado-
masci, lecz na uzyskiwaniu przez uczniow nowych wiadéen i sprawndci za
posrednictwem rozwjzywania problemow teoretycznych i praktycznych. l@gec
istotrg tego nauczania jest aktywdgobadawcza ucznia, pojawdap sé w okreslo-
nej sytuacji i zmuszaga go do stawiania sobie pytgroblemdw, do formutowania
hipotez i weryfikowania ich w toku operacji umyshget i praktycznych. UcZe
peni tu rok podmiotu, jest bardzo waa pierwszoplanow postaci. W sposéb ak-
tywny i samodzielny, wykorzystag dotychczasow wiedz, dazy do rozwizania
okreslonej trudndci i uzyskania pozytywnego wyniku swojej pracy

Rolg nauczyciela jest organizowanie sytuacji problenjov@mutowanie
probleméw (stopniowo natg wdraza¢ do tego samych uczniéw), udzielanie uczniom
niezkzdnej pomocy w rozvgzywaniu problemow i sprawdzaniu rozza oraz kie-
rowanie procesem systematyzowania i utrwalaniaizgkkanej wiedzy.

Metoda nauczania problemowego nie ma na celu digjijiecz wzbogacania
metod prowadcych do zdobycia gotowe] wiedzy. Ma ona wzbogawadomdci
i umiejetnasci ucznidw. Dzgki niej zardwno jakeéc jak i ilos¢ zdobywanej wiedzy jest
korzystniejsza i wéwczas, gdy stosujecsiylko metody podajce. Uczé rozwigzu-
jac problem nie lekcewg posiadane] wiedzy, lecz starg przypomnié ja, aby uzy-
skat pomoc w rozwizywaniu tego rodzaju zadania. Blditemu cagle ng ,,operuje”,
€O nie ma miejsca w przypadku stalego uczeniangedzy gotowej. Samodzielne
uczenie i dziatanie wymaga zhgo wysitku i pokonywania trudsd, a jednoczaie
wyrabia wytrwaté¢ w doprowadzaniu rozpoe¢tej pracy do kaca. Sprzyja réwnie

"Tanve, s. 245.
8 Tanve, s. 274-275.
® W. Okoa, Wprowadzenie,.wyd. cyt., s. 227.
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Dydaktyczne uwarunkowania rozwijania samodzielmagidenia i dziatania uczniéw

rozwijaniu smiatosci poszukiwa, odwagi w obronie wkasnych padibw, ktére po-
wstap z udziatem wtasnego wysitku uczniow.

Zdobywanie wiedzy na drodze wlasnej dociekkeiomyslowej, powtarza-
nie wielu z operacji myowych, ktére doprowadzity ludzké do wykrycia prawd
naukowych, zblia proces uczenia¢siv pewnej mierze do procesu badawczego;
samodzieln& myslenia uczniéw osiga w pracy nad rozwkywaniem probleméw
coraz to wyszy poziom.

Uwalniajac uczenie i od biernego ridadownictwa procesu nauczania, czy-
nigc zeh wazny i aktywny proces intelektualny, zikdimy je do procesu badawczego.
Badanie staje siwzorem dla uczeniaesilm bardziej uczé usituje w toku swej pracy
wejsé na t droge, po ktérej kroczy badacz, tym lepszeagsie wyniki.

Ksztaltowanie postawy badawczej w szkole ma ogronwptyw na to, aby ucze
potrafit w przysziéci rozumi€ wyniki bada naukowych, jak réwniesam byt nowato-
rem, racjonalizatorem udoskonatajm technik, technologj i organizagj pracy.

W procesie problemowego uczenig sia miejsce petna harmoniaguzy
poznaniem i dziataniem, mggja ogromny wptyw dla rozwoju osoboya.

Przeprowadzone badania w tym zakresie, potwiegdg@iszné¢ powyz-
szych rozwaan. Przeprowadzono je w 10 koszamlkich gimnazjach wod 340
ucznidw obgtych obserwagjna 280 lekcjach przedmiotow humanistycznych.

Przed dokonaniem ich prezentacji jestem zobpawia do wyjénienia,
badania nad samodzielnym étgniem i dziataniem uczniéw przeprowadzono na
lekcjach problemowych, ezciowo problemowych i nieproblemowych. Celem tego
zabiegu byto wykazanie tych sp6d metod, ktére w najwgzym stopniu sprzyjaj
rozwijaniu samodzieln@i myslenia i dziatania uczniéw.

Do grupy lekcji prowadzonych za pomaometody problemowej zaliczono
te lekcje, ktore spetnialy jej kryteria, chodzi duklasyczia metod problemovy,
ktora charakteryzowaty nagtujace czynnéci nauczyciela:

— organizowanie sytuacji problemowych, podczas ktidnyauczyciel stosuje sys-
tem zabiegdw aby: uc#zenaprawe odczuwat okréong trudncé teoretyczy
lub praktyczna, sam formutowat problem lubmadamiat sobie problem sfor-
mutowany przez nauczyciela, chciat ten problem igzaz;

— kierowanie procesami formutowania probleméw i dattenia do pomystow
ich rozwizania;

— kierowanie procesem poszukiwania sposobéw wenyiikgech pomystow
i sprawdzania ich rozwkan;

— organizowanie pracy nad systematyzowaniem, utnietam stosowaniem wie-
dzy zdobytej przez ucznidw samodzielnigdb uzupetnionej z rénych zrédet
w toku rozwizywania problemow.

0p, SuchodolskiBadanie a nauczanjéNadbitka z tomu XXI ,Nauki Polskiej”, War-
szawa 1936, s. 19.
£, Bergnicki, Dydaktyka ksztatcenia ogéinegérakéw 2001, s. 274.
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Cel poszukiwa jest zwykle sformutowany w postaci pytania o to, jest
nieznane, pytania pojawigiego s¢ na tle trudnéci w mysleniu i dziataniu. Takie
pytanie jest problemem, rodzajem zadania, ktéregmmunie mae rozwhzat za
pomo@ swoich wiadoméci i umiejgtnosci; potrzebne jest n$lenie produktywne,
ktére polega na tworzeniu informacji zupetnie notwyita uczni&.

Do grupy metod nieproblemowych zaliczono w baddnite metody, na
ktérych uczé zdobywat nowe wiadonsai i umiejgtnosci bez maliwosci rozwig-
zywania problemow teoretycznych i praktycznych,igd#ownie przyswajat infor-
macje podawane przez nauczyciela. Klasyfikacja thewsciowo problemowych
polegata na wylonieniu tych, ktére zawieraly momgeciarakteryzujce prae na-
uczyciela gtdwnie w:

— formutowaniu zada sprawiajcych trudnéé teoretyczy lub praktyczg, wy-
magajicg uzasadnig;

— prowokowanie ucznia do dtgzych odpowiedzi opartych na &aadczeniach,
zainteresowaniach, pragiach;

— zZwracanie uwagi na rozumienie z@kow pomedzy poszczegolnymi faktami
i ich konsekwencjami.

W toku podgtych bada o petnej samodzieldoi myslenia i dziatania ucznia
swiadczyto: samodzielne wysumtie i sformutowanie problemu, racjonalne jego
rozwigzanie i sprawdzenie wadt tego rozwizania oraz podejmowanie préby
samodzielnego wyjaiania niezrozumiatego zagadnienia.

A oto jak prezentuj si¢ wyniki badan w zakresie stosowanych metod na-
uczania i ich wptywu na samodziekéamyslenia i dziatania uczniéw.

Tabela 1. Zestawienie metod i ich wptyw na samddeienyélenie i dziataniaiczniow

Liczba uczniow, ktorzy

wykazali aktywnéé¢ w Liczba badanych

zakresie samodzielboi uczniéw
myslenia i dziatania

Lekcja prowadzona za pompmetody:

Problemowej

65 godzin lekcyjnych 53 340
Czesciowo problemowej

29 godzin lekcyjnych 30 340
Nieproblemowej 16 340

186 godzin lekcyjnych

Zr6dio: Opracowanie whasne.

Whyniki przeprowadzonych obserwacji zawarte w pgsegj tabeli ukazyj
réznice medzy zastosowanmetod, na lekcji a jej wptywem na rozwijanie samo-

2Tamve, s. 275-277.
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Dydaktyczne uwarunkowania rozwijania samodzielmagidenia i dziatania uczniéw

dzielnego mylenia i dziatania uczniow. Na ich podstawie zma zatem stwierdgj

iz lekcje prowadzone za pompmetody problemowej najbardziej sprzyjaty rozwi-
janiu u ucznidw samodzieldad myslenia i dziatania. Metoda ta w najagzym
stopniu spérdd pozostatych aktywizowata intelektualnie uczniovaz wyzwalata
w hich aktywné¢ badawcg. Uzyskane w badaniach wyniki potwierdgdiczni
autorzy (W. Okd, Cz. Kupisiewicz, J. Kozielecki, F. Bergcki)'®, wedtug ktérych,
nauczanie problemowe wymaga szukania odpowiedporaog myslenia abstrak-
cyjnego, postawy badawczej, wysitku intelektualneg¢bymaga od ucznidow aktyw-
nosci tworczej, samodzielnego poszukiwania wiedzy, zgjar samodzielrgei
myslenia i dziatania. U obserwowanych uczniow na lakhj problemowychiwiad-
czyly o tym: samodzielne proby rozwywania zada, ich wyjanianie i interpreto-
wanie, operatywna wiedza, oryginalne pomysty, wgahia twoércza, bysti@

i spostrzegawczg, umiegtnos¢ ustalania przyczyn i skutkow danych zjawisk,
szybkd¢ w znajdywaniu rozwazan, umiegtnos¢ poréwnywania zjawisk w oparciu
0 whasn wiedz, umiegtnos¢ wyrazania oceny, opinii i wyagania wnioskow. Po-
nadto uczniowie mieli mdiwo$¢ wykazania s wiedz spoza programu nauczania,
zwigzarg z ich zainteresowaniami - ¢o ich wypowiedzi dotyere wyja&nienia,
interpretacji czy uzasadnienia danego zjawiska el szerszy zakres wiedzyzni
obowigzujacy. Pozostale lekcje prowadzone za pomowtod cezsciowo proble-
mowych réwnie sprzyjaty wykazywaniu samodziekw uczniow, ale w mniejszym
stopniu - 30 uczniéw wykazato aktywstow samodzielnym mifeniu i dziataniu.
Natomiast lekcje nieproblemowe w najmniejszym stopaktywizowaly uczniow
w zakresie samodzielnego #lgnia i dziatlania— wykazato je tylko 16 uczniow.

Przekazywanie gotowej wiedzy, wzoru dziatania wmaga aktywngci
uczniéw, nie wdrza ich do samodzielnego poszukiwania wiedzy, nieygprozwo-
jowi samodzielnéci dziatania i mylenia. Dlatego te doceniajc potrzel rozwijania
samodzielnego mdlenia i dziatania poprzez rozgziywanie problemoéw, aktywrsé
badawcz ucznibw w nowym systemie edukacji szkolnej, malpodkreli¢ wartas¢
problemowego m§fenia. Bardzo wzna spravg jest, aby uczniowie wzbogacali swoj
wiedz nie tylko poprzez jej przyswajanie, lecz rowinggzez odkrywani¥.

Jak potwierdzaj liczne badania (W. Okp Cz. Kupisiewicz, S. Palka), na-
uczanie problemowe zapewnia wygo&fektywn@¢ procesu ksztatcenia, stwarza
warunki i maliwosci indywidualizacji w nauczaniu, stosowanie pracumpwej,
dlatego té powinno by wykorzystywane w codziennej pracy nauczyciela

Jak wynika z powsszych rozwaan, metody problemowe spetriapgrom-
na role w procesie nauczania-uczenig.sDzieki nim wiedza ucznidw staje i
trwalsza, gibsza i bardziej systematyczna. Rogywanie problemow rozwija
aktywnas¢ w zakresie samodzielb@m myslenia i dziatania, co jest warunkiem pra-
widtowego przygotowania mitodzig do zycia we wspotczesnyriwiecie. Uczé

BTamve, s. 275-277.
¥ Tamve, s. 278.
5 Tanve, s. 278.
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przygotowany do rozwrzywania trudnych zadatatwiej da sobie ragw sytuacjach
problemowych, ktére niesie z sphycie.

Zgodnie z powyszym, w procesie edukacyjnym nalepotazy¢ nacisk na
ksztatcenie mikro i makroumignosci; odwotywa sie do naturalnych intuicji uczniéw
i wykorzystywd& je w rozwoju mylenia abstrakcyjnego poprzez stosowanie metod
rozwigzywania problemoéw, gtéwnie konwergencyjnych. Ucmausi nauczy sie for-
mutowania zagadnie wysuwania hipotez oraz pomystow i ich weryfikagi pomog
narzdzi formalnych. Takie nauczanie zapobiega beimaynu stosowaniu wzoré\

Instytucje edukacyjne aegjng wyzyny, gdy naucgz wychowankéw samo-
dzielnego i spontanicznego angwania s¢ w poznawanieswiata materialnego,
spotecznego $wiata wewrtrznego, gdy przekongjich, ze im lepiej poznali rze-
czywistai¢, tym wicksza staje sipasja jej dalszego poznawaria

Ksztalcenie transgresyjne nie wprowadza rewolljsystemu edukacyjne-
go, nie burzy jego fundamentow. Postuluje, aby stpma wielostronny rozwoj
osobowdci nastawionej na transgresy sposob tworczy i innowacyjny, na zmiany,
ktére pomnag ludzkie wartéci materialne, poznawcze, spoteczne i duchowe.
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