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Streszczenie

Problematyka niniejszego artykutu oscyluje wokét ciszy w edukacji rozumianej w dwojaki sposéb: jako
stagnacja i nieche¢ do podejmowanie dziatah w ramach narzuconych uwarunkowar oraz jako milczenie,
inaczej — niezajmowanie sie pewnymi problemami, unikania spraw trudnych. Pierwsza cze$¢ jest po-
$wiecona ciszy edukacyjnej w ujeciu systemowym, druga, oparta na raportach ze studenckich praktyk
pedagogicznych, dotyczy sylwetki nauczyciela wczesnej edukacii, stylu jego pracy, probleméw zwigza-
nych z wykonywaniem nauczycielskiego zawodu, a przede wszystkim obszaréw pomijanych/zaniedba-
nych w nauczaniu poczatkowym i préby wyjasnienia tego zjawiska.

Stowa kluczowe: cisza, system, nauczanie wczesnoszkolne, nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej.

Abstract

The problems of this article oscillate around silence in education understood in two ways: as stagnation and
unwillingness to take action within the framework of imposed conditions and as silence, in other words not
dealing with certain problems, avoiding difficult issues. The first part is devoted to educational silence from
a systemic point of view, while the second part, based on reports from student teaching practice, deals with
the profile of an early education teacher, his/her work style, problems connected with the teaching profes-
sion and, above all, with the areas neglected/overlooked in early education and an attempt to explain this
phenomenon.
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Cisza — ujecie teoretyczne

Pojecie ciszy mozna rozpatrywaé w szerokim kontekscie znaczeniowym. Co najmniej
trzy dziedziny nauki: nauki humanistyczne, nauki spoteczne, nauki medyczne i nauki
0 zdrowiu, wraz z przynaleznymi im dyscyplinami, mogg czu¢ si¢ uprawnione do wig-
czenia fenomenu ciszy w zakres swoich zainteresowan.

W stowniku jezyka polskiego (Doroszewski, 2000) znajdziemy trzy zasadnicze
okreslenia ciszy: ,,brak wszelkich odglosow, hatasow, milczenie, cicho$¢”; ,,okrzyk na-
kazujacy milczenie, spokoj”’; oraz ,,stan atmosfery bez wiatru lub z bardzo stabym po-
wiewem”. Cisz¢ w znaczeniu metaforycznym mozna traktowaé jako ,,spokojne,
jednostajne zycie, niedostarczajace silnych przezyc¢”, ,,spokojny czas, okres pokoju bez
niezwyktych wydarzen i wstrzaséw”, jak rowniez jako ,,ukojenie, uspokojenie, spokoj
wewnetrzny”. Czesto cisza definiowana jest w kontekscie przeciwstawienia jej hata-
sowi 1 milczeniu. I tak, powolujac si¢ na to samo zrodto (Doroszewski, 2000), milcze¢
to znaczy ,,nie wydawac glosu, nic nie méwic, nie odzywac si¢, nie rozmawiac; a takze,
nie pisac, np. listdw, nie poruszac jakiej$ sprawy, nie rozglasza¢ czegos; dochowac ta-
jemnicy” (Doroszewski, 2000).

Fenomen ciszy w odniesieniu pedagogicznym mozna rozpatrywac jako usytuow-
anie podmiotu na kontinuum pomigdzy skrajnym hatasem a bezwzgledng cisza, gdzie
kazda jednostka znajduje swoje optymalne miejsce, ktore subiektywnie sprzyja zaspo-
kajaniu jej aktualnych potrzeb. Moze to by¢ na przyktad potrzeba skupienia, refleksji,
kontemplacji, przemyslenia, jak rowniez potrzeba zywiotowego wyrazenia emocji pod-
czas rozgrywek sportowych!. W konsekwencji nawet tak skromne ujecie pojecia ciszy
rodzi kolejne obszary interpretacyjne. Skupienie, refleksja, sprzyja szeroko rozumianej
pracy nad sobg (nad swoim charakterem i zrozumieniu samego siebie: swoich mozli-
wosci, pragnien i dgzen), nad relacjami z otoczeniem, stymuluje rozwoj mys$lenia i prace
tworcza. Tak wigc obejmuje sfere rozwoju psychicznego, spotecznego, biologicznego
i duchowego. Tym samym, ujmujac rzecz holistycznie i odwotujac si¢ do teoretycznego
modelu mandali zdrowia?, cisze jako obiekt dociekan naukowych mozna usytuowaé
w sferze nauk spotecznych oraz nauk przyrodniczych. ,,Nietatwo znaleZ¢ pojecie, ktore
zyskatoby wigkszg liczbe znaczen i konotacji niz cisza” (Olearczyk, 2016). Udang probe
wprowadzenia kultury ciszy do praktyki pedagogicznej podejmuja przedszkola lesne
(Ryszka, 2016; Nitecka-Walerych, 2019).

Majac na uwadze powyzsze rozwazania, na potrzeby tego artykutu znacznie ogra-
niczg zakres pojeciowy ciszy. Oznaczaé¢ ona bedzie cisz¢ w rozumieniu stagnacji, bez-
ruchu, czego$ zastatego; inaczej: niepodejmowanie dziatan w ramach narzuconych

! Zjawisko ciszy w edukacji szkolnej zostato doktadnie przeanalizowane w publikacji
Teresy Olearczyk (2016). Autorka w czgsci teoretycznej ujmuje zagadnienie ciszy w wielora-
kich aspektach: socjologicznym, filozoficznym, psychologicznym i pedagogicznym, w cze$ci
empirycznej swojej pracy przedstawia wyniki badan wiasnych.

2 Mandala zdrowia — nowoczesny model ekosystemu cztowieka (Woynarowska, 2017, s. 45).
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uwarunkowan, rowniez w rozumieniu milczenia — niezajmowanie si¢ pewnymi proble-
mami, unikanie spraw trudnych. Konsekwencja tych zalozen jest poruszenie tematu ci-
szy w dwoch kontekstach edukacyjnych: ciszy systemowej i ciszy szkolnej. Pomimo
tego, ze oba te pojecia Scisle ze sobg korelujg i zazgbiajg 1 nie sposob rozpatrywac ich
$cisle osobno, to jednakze dokonatam takiego teoretycznego podziatu. W rezultacie oba
te aspekty edukacji stanowig przewodnig osnowe mojego zainteresowania w tym tekscie.

Cisza — ujecie historyczne (cisza systemowa)

Polski system edukacji opiera si¢ na zatozeniach modelu szkolnictwa wprowadzonego
200 lat temu w Prusach za czasow panowania Fryderyka Wilhelma III (1770-1840)°.
Podtoze tego modelu miato zarowno charakter historyczny — przegrana z Napoleonem
bitwa pod Jeng w 1807 r. , jak i ambicjonalny — wtadca Prus F. Wilhelm III pragnat
stworzy¢ nowe, niepokonane panstwo, ktorego site miaty stanowic rzesze bezwzglgdnie
postusznych Zotierzy i urzednikow (Pinski, 2012). Wszystkie szkoty byly $cisle kon-
trolowane przez Ministerstwo Spraw Wewnetrznych. Wyrazem tej kontroli byly: certy-
fikaty i nominacje dla nauczycieli, wykazy obowigzkowych lektur szkolnych, system
pracy, w ktorym ktadziono nacisk na pracg indywidualng i ogdlnie na nabywanie indy-
widualnych umiej¢tnosei, zaniedbujgc tym samym rozwijanie kompetencji spotecz-
nych. W celach dyscyplinujgcych (aby wzmodc efekt postuszenstwa) wprowadzono
dzwonki szkolne. Zlikwidowano szkolnictwo prywatne, pozniej je przywracajac, jed-
nakze na zasadach panstwowego systemu. Pruski model szkolnictwa nie ograniczy? si¢
tyko do Prus, a wrgez przeciwnie — objat swoim dzialaniem prawie catg Europe, Ame-
ryke 1 Daleki Wschod. Mozemy zadaé sobie pytanie: c6z byto takiego atrakcyjnego
i zachgcajgcego w tym systemie, ze z wielkim entuzjazmem przyjeto go bez zasadni-
czych modyfikacji na trzech kontynentach, na czym polegat jego fenomen? Odpowiedzi
nalezy doszukiwaé si¢ w owczesnych uwarunkowaniach polityczno-gospodarczych.
Pruski system edukacji doskonale wpasowat si¢ w zapotrzebowania rewolucji przemy-
stowej, a doktadniej w zapotrzebowania wielkich przedsigbiorcéw i potentatow finan-
sowych. Do obstugi maszyn i wykonywania prostych prac technicznych wystarczali
ludzie posiadajacy podstawowe kompetencje zawodowe i odpowiednio wychowani®.
Najlepiej, aby za duzo nie mysleli, znali zasady obstugi maszyn, umieli odczytaé proste
instrukcje, a do tego nie sprzeciwiali si¢ istniejacym regutom, byli postuszni, zdyscy-
plinowani, punktualni i bezrefleksyjnie poddawali si¢ rozkazom/nakazom przetozo-
nych. Doskonale by bylto, aby upodobnili si¢ do odstugiwanych przez siebie maszyn

3 W artykule postuguje sig terminem pruski system edukacji rozumiejac przez to system
ksztatcenia wprowadzony w Prusach w wyniku reform edukacyjnych na przetomie XVIII
i XIX wieku. W literaturze niemieckiej sam termin system pruski nie funkcjonuje, w zamian
znajdziemy w niej odniesienia do idealow edukacji W. Humboldta (1767-1835).

4 Jednakze nalezy przyznaé, ze system o$wiatowy panujacy w Prusach, a nastepnie
w Rzeszy Niemieckiej, przystuzyt si¢ do likwidacji analfabetyzmu.
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i funkcjonowali ,,tak samo punktualnie, tak samo bezbtednie, tak samo nieprzerwanie
i bezmyslnie” jak one (Huther, 2015). Nawigzujac do tematu niniejszego tekstu — aby
byli milczacy, bez wlasnego zdania.

O wiele bardziej intrygujace jest kolejne pytanie: dlaczego, pomimo uptywu czasu,
(przypomnijmy: 200 lat istnienia)’, zatozenia systemu pruskiego nadal funkcjonujg
w polskiej edukacji? Obecnie zyjemy w zupetnie innej rzeczywistosci ze zdecydowanie
innymi wymaganiami i wyzwaniami. Mingly dwa wieki, patrzac przegladowo od 1800
roku: przezylisSmy dwie wojny $wiatowe, cztery duze powstania narodowe, czasy sta-
linizmu, ,,Solidarno$ci” i stanu wojennego, upadek komunizmu, narodziny demokracji
i wstapienie do Unii Europejskiej, w sferze technicznej przenieslismy si¢ od ogniwa
galwanicznego (1800 r.) do czasow telefonii komorkowej i satelitarnej, do $wiata wsze-
chobecnego Internetu, badan Kosmosu i rozwoju sztucznej inteligencji.

Jednakze nadal mamy obligatoryjnie treSci programowe i programy nauczania, ze-
stawy obowigzkowych lektur, staly uktad dnia szkolnego, tzn. 45-minutowe jednostki
lekcyjne i krotkie przerwy sygnalizowane glosnym dzwonkiem, jednorocznikowe ze-
spoty klasowe, 6-stopniowy system oceniania, nauczanie przewaznie w formie frontal-
nej z dominujgcg rolg nauczyciela, obowigzkowe podreczniki szkolne, prace domowe,
testy 1 sprawdziany w trakcie nauki 1 egzaminy po kazdym etapie edukacyjnym.

Mamy tez absolwentdéw polskiego systemu edukacyjnego, ktorzy nie zawsze sa
wystarczajaco przygotowani do zycia i odnoszenia sukcesow w XXI wieku. I nie cho-
dzi tu tylko o tzw. kompetencje twarde dotyczace konkretnych umiejgtnoscei, np. obstugi
programow komputerowych, specjalistycznej wiedzy czy tez znajomosci jezykow ob-
cych. Wiekszy problem mamy z kompetencjami migkkimi, w ktorych zakres wchodzi
kreatywnos$¢, komunikatywnos¢, umiejetnos¢ negocjacji, organizacja wlasnej aktywno-
$ci w pracy zawodowej i poza nig, a przede wszystkim umiej¢tno$¢ pracy w zespole.

Wspolczesny §wiat z galopujacym rozwojem w obszarze nauk przyrodniczo-tech-
nicznych i dynamicznymi zmianami w obszarze nauk spotecznych potrzebuje ludzi
tworczo myslacych, kreatywnych, odwaznych w wyrazaniu wlasnych pogladow, przed-
sigbiorczych i samodzielnych. Ludzi, ktorzy holistycznie podchodzg do powierzonych
im zadan, potrafig interpretowac rzeczywisto$¢ i sprawnie si¢ w niej porusza¢ na pod-
stawie racjonalnej selekcji informacji z réznych Zrddel, umiejg podejmowaé autono-
miczne decyzje i posiadang wiedze zastosowaé w praktycznym dziataniu.

> W Polsce pruski system edukacji zaistniat w 1919 r. po odzyskaniu niepodleglosci.
Nalezy zaznaczyc¢, ze nie byt on doktadng replika edukacyjnego systemu niemieckiego. Czy-
telnikow glebiej zainteresowanych sprawami polskiego systemu szkolnego odsytam do publi-
kacji zawartych w: Encyklopedia PWN online (hasta Polska oswiata); J. Miaso (red.). (1980).
Historia wychowania.: wiek XX. Warszawa: PWN; S. Majewski (2003). Reformy szkolnictwa
w Polsce od XVIII do XX wieku i ich wplyw na ksztalt wspdlczesnego systemu szkolnego,
Studia Pedagogiczne. Problemy Spofeczne, Edukacyjne i Artystyczne, 14.
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Nie sprawdza si¢ model edukacji centralnie sterowanej przez urzgdnikow za po-
moca prawa o§wiatowego regulujacego wszystkie sfery i aspekty edukacji: ideaty wy-
chowawcze, programy, podreczniki, a nawet konkretne rozwigzania metodyczne.
Konsekwencja takiego podejscia moze by¢ ubezwlasnowolnienie nauczycieli, ktorzy
pozbawieni mozliwosci podejmowania samodzielnych decyzji, nie kierujg si¢ wlasng
wiedzg 1 intuicjg, w zamian milcza, czekajgc na odgdrne dyrektywy. Z kreatorow zja-
wisk edukacyjnych staja si¢ biernymi wykonawcami narzuconych polecen. Podobne
konsekwencje ponosza uczniowie poddani ,,obrobce edukacyjnej”. W ich przypadku
zupehnie nietrafiony jest system oparty na odtworczym i mechanicznym przyswajaniu
informacji, ktorego podstawa jest transmisja, jak rowniez zupetnie chybiona jest, po-
wszechna w naszym szkolnictwie, koncepcja edukacji adaptacyjnej, przygotowujaca
uczniow do biernego (czytaj: milczacego) zycia w zaistniatej rzeczywisto$ci®.

Najnowsza reforma systemu o$wiaty z 2016 r.”, ktora w swoich zalozeniach miata
by¢ ogromnym, wrecz rewolucyjnym projektem zmian systemu z priorytetowym usy-
tuowaniem dziecka w centrum uwagi i skupianiem si¢ na jego dobru, w rzeczywistosci
usuwa to dziecko z pola zainteresowania. W pierwszych dwoch latach istnienia ,,dobrej
zmiany” w szkolnictwie najwazniejsza troska jej pomystodawcoéw ogniskowata si¢ na
sprawach organizacyjnych, strukturalno-technicznych: zmianach szyldow szkot, pie-
czatek, zmianach dyrektorow, ustalaniu plandw zaje¢, upychaniu uczniéw do przepet-
nionych klas i réznych zastgpczych pomieszczen nie zawsze przystosowanych do
wymagan edukacyjnych. Jednakze rzecz kluczowa — merytoryczna — zmiana modelu
ksztatcenia i wychowania nie nastgpita. Mozna odnies¢ wrazenie, ze cele tej reformy od

¢ O destrukcyjnym wplywie szkoty opartej na pruskim modelu $wiadcza badania krea-
tywnosci amerykanskich dzieci przedstawione przez Georga Landa i Beth Jarman w ksiazce
Breakpoint and Beyond: Mastering the Future Today (1992). Okazalo si¢, ze podczas pierw-
szego badania az 98 proc. dzieci, ktore wowczas byly w wieku przedszkolnym (3-5 lat), po-
siadato t¢ umiej¢tno$¢ na poziomie geniuszu. Kiedy miaty 8-10 lat, czyli chodzity juz do
szkoty — odsetek geniuszy spadt do 35 proc., po kolejnych pieciu latach — do 10 proc., by
w$rod dorostych zatrzymac si¢ na poziomie 2 proc. Zaktadajac, ze wyniki tych badan nie stra-
city bardzo na aktualnosci i jednoczes$nie biorac pod uwagg fakt, ze w Polsce jest obecnie (dane
z 2019 r.) 1 136 389 dzieci w wieku od 3 do 5 lat objetych wychowaniem przedszkolnym,
mozna przyjac, ze w ciggu 20 lat stracimy ponad milion (1 113 661) kreatywnie myslacych
obywateli (GUS, 2020).

Positkuje si¢ przyktadem podanym w artykule A. Pinskiego (2012) Oryginat: G. Land,
B. Jarman (1992). Breakpoint and Beyond: Mastering the Future Today. New York: Harper-
Collins Publishers.

" Reforma systemu o$wiaty ogloszona 11 stycznia 2017 r. — reforma struktury szkolnictwa,
ktora jest realizowana w Polsce od 1 wrzesnia 2017 r. z inicjatywy minister edukacji narodowej
w rzadzie Beaty Szydlo 1 rzadzie Mateusza Morawieckiego Anny Zalewskiej.
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170000059, Por. N. Stepien-Lampa
(2017). Gléwne zmiany w o§wiacie w pierwszym roku rzadow Prawa i Sprawiedliwosci. Studia
Politicae Universitatis Silesiensis, 18, 123—139.
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poczatku miaty nature polityczng i nie wynikaty z analizy systemu edukacji (Kilnger,
Herbst, 2019).

Cisza — w Swietle badan wlasnych (cisza szkolna)

Metoda. W przeprowadzonych badaniach przyjeto ich dwupoziomowa strukture. Po-
ziom pierwszy dotyczy badan autorki tekstu, poziom drugi natomiast zwigzany jest
z badaniami studentek. Zaré6wno badania wlasne, jak i badania studentek przeprowa-
dzono w paradygmacie jako$ciowym.

W badaniach wlasnych postuzytam si¢ analizg fenomenograficzng tekstow (rapor-
tow) sporzadzonych przez studentki Uniwersytetu Gdanskiego podczas ich 6-tygodnio-
wych praktyk pedagogicznych. Badaniami zostal jednak poddany jedynie pewien
wycinek rzeczywistosci szkolnej. Z materialu badawczego wyselekcjonowatam bo-
wiem te fragmenty narracji, ktore w sposob bezposredni dotyczyly zagadnienia sygna-
lizowanego tytulem niniejszego tekstu, a zatem koncepcji, czy tez komentarzy,
nauczycielek dotyczacych obszaru ciszy w edukacji wczesnoszkolne;.

W klasycznym opisie podejscia jakosciowego najczestszym sposobem pozyskiwa-
nia danych jest metoda wywiadu, doprecyzowana zastosowaniem adekwatnych do pro-
blematyki technik badawczych. Jednakze w tym przypadku podstawg do analizy
fenomenograficznej bylty wypowiedzi pisemne studentek, zwane tu raportami z praktyk
pedagogicznych®. W $wietle powyzszego mozna uznaé, ze zastosowang w niniejszych
badaniach metodg badawczg w badaniach wlasnych byta analiza fenomenograficzna
dokumentow.

Natomiast w badaniach studentek kluczowymi metodami zbierania danych byty
wywiady 1 obserwacje. Przeprowadzonym wywiadom nalezy przyporzadkowac tech-
nik¢ wywiadu nieustrukturyzowanego. Nie mialy one charakteru formalnego, przepro-
wadzane byly w réznych warunkach, niektore z nich wynikaty samoistnie w efekcie
zaistniatych podczas lekcji sytuacji, inne byly zaaranzowane. Dokladne pytania nie byty
wigc wezesniej ustalone i nie miata znaczenia kolejnos¢ ich zadawania. Czgsto przybie-
raty one forme naturalnej rozmowy.

W przypadku obserwacji zastosowano technike obserwacji jawnej, nieuczestnicza-
cej. Badane nauczycielki byly w pelni §wiadome, Ze ich zajg¢cia sg obserwowane, co
wynika z zasadnosci przeprowadzania studenckich praktyk pedagogicznych, jednakze
nie znaty prawdziwego celu badania. Wartoscia dodang tych obserwacji bylo to, ze
miaty charakter ciggty i nie byly oficjalnie rejestrowane, tzn. nie uzywano typowych dla
obserwacji narzedzi badawczych np. arkuszy obserwacji, kamer czy tez dyktafonow, co
z kolei sprzyjato ich wiarygodnosci.

8 Procz wywiadu fenomenografia positkuje sic wypowiedziami pisemnymi, zbiorowymi
wywiadami, pracami plastycznymi, dokumentami historycznymi i analiza sposobow rozwia-
zywania problemow przez badanych. Por. Mgczkowska, 2002, s. 23; Moroz, 2013, s. 33-34.
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Zarowno wywiady, jak i obserwacje nie byly $cisle ukierunkowane, jednakze obie
te techniki zbierania materialu badawczego oscylowaty wokoét okreslonych zakresow
tematycznych:

1. Sylwetki nauczyciela i jego stylu pracy,

2. Obszaroéw nieobecnych w edukacji wczesnoszkolne;j,

3. Trudno$ci w pracy nauczyciela wezesnej edukacji i1 ich przyczyn.

Gléwnym celem moich badan bylo poszukiwanie obszarow, czy tez przejawow,
ciszy w edukacji wczesnoszkolnej na podstawie studenckich raportow. Zakres moich
dociekan badawczych koncentrowal si¢ wokot dwoch kwestii:

Po pierwsze —interesowaly mnie osoby nauczycieli (zaréwno styl ich pracy jak
i poglady/opinie), zakres obszaréw edukacyjnych nieobecnych lub prawie nieobecnych
w praktyce szkolnej na poziomie nauczania poczatkowego, bariery i trudno$ci w pracy
nauczycieli jak rowniez zrodta ich pochodzenia (przy domniemaniu a priori, ze takowe
trudnosci istniejg).

Po drugie — zadatam sobie pytanie, na ile kondycja edukacji wczesnoszkolnej
obarczona jest spuscizng historyczng pod postacia ciszy (np. opisanym wczesniej Sys-
temem pruskim) i uwarunkowaniami zewnetrznymi, a na ile dzialaniami samych nau-
czycieli.

Pierwsza grupa badawczg byty studentki 3 roku pedagogiki wezesnej edukacji UG,
ktére odbywaty 6-tygodniowe obowigzkowe praktyki pedagogiczne w roku akademic-
kim 2019/2020, druga, opiekunki studentek — nauczycielki szkot podstawowych z klas
L

W celu ujednolicenia materiatu empirycznego do analizy fenomenograficznej
przyjetam 20 raportow sporzadzonych w szkolach publicznych, pomijajac szkoty nie-
publiczne®.

Wyniki

Zanim zajme si¢ przedstawieniem wynikow, chciatabym uscisli¢, w sposob bardzo
skompensowany, rozumienie terminu cisza, ktore jest pojeciem centralnym w niniej-
szym artykule i jednoczesnie ogniskujacym wyodrebnione przeze mnie domeny zna-
czeniowe. Te za$ sg podstawg do wyrdznienia kategorii opisu.

Ciszg rozumiem jako niedopuszczanie do glosu, niedawanie mozliwosci do wyra-
zania wlasnej opinii, jako pustke, niebyt oraz obszar pomijany lub lekcewazony.

% Ustawa z dnia 16 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe. W art. 8 ust. 1 ustawy Prawo
oswiatowe okresla sie¢, ze szkota (i placowka) moze by¢ szkota publiczng albo niepubliczng.
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Z zebranego materiatu badawczego stanowigcego przestrzen wynikowa wyodreb-

nitam kilka kategorii opisu, przyporzadkowujac im wypowiedzi zaczerpnigte ze stu-
denckich raportow. Ponizej przytoczone przyklady sa wyselekcjonowane, jednakze
stanowig reprezentacje wyodrebnionych kategorii. Nalezy zauwazy¢, ze w badaniach
jakosciowych nie sposob uchroni¢ si¢ przed subiektywizmem w ocenie opisywanych
zjawisk, a w tym przypadku subiektywizm byt spotegowany. Pierwszym progiem byty
tresci zawarte w raportach, drugim — sposob doboru tych tresci w celu ich pdzniejszej
analizy.

Analiza fenomenograficzna tych wywiadow pozwolita na wyrdznienie ponizszych

kategorii:

1. Sylwetka nauczyciela i jego styl pracy

2. Podstawa programowa

3. Obszary pomijane we wczesnej edukacji

4. Osamotnienie nauczycieli — trudnosci i bariery
5. Frustracja i stres

Kategori¢ pierwsza — sylwetke nauczyciela i jego styl pracy opisuja nastepu-

jace wypowiedzi studentek:

130

(B1) Moja opiekunka praktyk reprezentuje kierowniczy model nauczyciela, szczegotowo
realizujacy 1 uzalezniajacy budowg lekcji od przewodnika metodycznego. Przebieg lekcji
jest inicjowany i uzalezniony od nauczyciela. Propozycje uczniow zazwyczaj byty odtra-
cane na drugi, trzeci plan albo zbywane, ignorowane. To ona wyznacza rytm i charakter
zaje¢. Dzieci podporzadkowujg si¢ instrukcjom nauczyciela, podazaja i postepuja zgodnie
z wolng nauczyciela. Wyznaczala ona rytm i tempo pracy dzieci. Z drugiej strony, nauczy-
cielka byla osoba spokojng i mita. Nie krzyczata na dzieci, nie wymagata absolutnej ciszy,
dzieci mogly swobodnie rozmawia¢ miedzy soba, potrafita zartowac.

(B16) [...] moja opiekunka reprezentowata typ nauczyciela, ktory wiernie podaza za pod-
stawa programowg i gotowymi opracowaniami dla nauczyciela. Uwazata, ze wszystko jest
wazne, warto$ciowe 1 musi by¢ zrealizowane. A dzieci muszg przyswoi¢ okreslone partie
materiatu.

(B12) Nauczycielka prowadzi lekcje bardzo schematycznie — lekcja opiera si¢ na wypel-
nianiu ¢wiczen i realizowaniu podr¢cznika. Bardzo czgsto odmienne elementy, takie jak
eksperymenty czy aktywnosci wykraczajace poza pisanie w ksigzkach i zeszycie sa pomi-
jane.

(B19) Kazdy dzien szkolny byt zwigzany z ,,gonitwa” z czasem. Nauczycielka usilnie sta-
rala si¢ zrealizowac zatozenia zawarte w poradniku dla nauczyciela. W efekcie czego dzieci
musialy wykonywa¢ wszystkie ¢wiczenia przypisane do danego tematu dnia podczas zajec
badz w domu.

(B7) poniewaz lekcje przebiegaty bardzo standardowo: praca z podrecznikiem, praca z ¢wi-
czeniami, zapisywanie wszystkiego z tablicy itd., lekcje w mojej klasie wygladaty tak samo
jak moje, gdy jeszcze chodzitam do szkoly podstawowej. Nie byto tam miejsca na zmiany
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czy innowacje. Jedyna innowacja byta interaktywna tablica, na ktérej wyswietlany byt ten

sam podrecznik, ktory dzieci miaty na tawkach.

(B10) W przypadku szkoty, w ktorej prowadzitam praktyki, lekcje odbywaly si¢ wedlug

gotowych tematow z podrecznika.

Positkujac si¢ klasyfikacja stylow nauczania Garego Fenstermachera i Joanasa Sol-
tisa (2000), badane nauczycielki w wigkszo$ci reprezentujg menadzerski (kierowniczy)
styl pracy, charakteryzujacy si¢ eksponowaniem czynnosci nauczyciela, ktory ma za
zadanie przekaza¢ uczniom okre$long wiedz¢ zawarta w narzuconym ustawowo pro-
gramie (podstawie programowej). W stylu kierowniczym nauczyciel postrzegany jest
jako centralna posta¢ w procesie nauczania: kieruje, nadzoruje i sprawdza. Nauczyciel
jest gtéwnym zroédiem wiedzy, on decyduje co uczen powinien wiedzieé, jakie umiejet-
nosci powinien posia$¢ i w jakim zakresie. Mamy tutaj do czynienia z typowo transmi-
syjnym, jednokierunkowym przekazywaniem informacji. Na podstawie przedstawionego
materiatu mozna doj$¢ do wniosku, ze badane nauczycielki realizujg tezy systemu pru-
skiego, metody swojej pracy opieraja na zalozeniach psychologii behawiorystycznej,
a idee konstruktywizmu sg im obce. Uczen jawi si¢ tu jako osoba pasywna, poddajaca
si¢ nauczaniu rozumianemu jako szereg zaplanowanych przez nauczyciela czynnosci
(bodzcow) ukierunkowanych na osiggnigcie pozadanych efektow. Juz blisko dwie de-
kady temu Allan Ornstein i Francis Hunkins stwierdzili, ze:

Doskonata metoda nauczania polega nie tyle na tym, ze nauczymy, co mysle¢, ale ze nau-

czymy mysle¢ krytycznie. Ksztatcenie bardziej przypomina badanie niz objasnianie, a me-

toda jest wazniejsza od materiatu nauczania. Chodzi o znalezienie metody rozumnego

radzenia sobie ze zmiennoscia i dociekaniem naukowym. (1998, s. 61)

Menadzerski styl nauczania, ktory charakteryzuje wigkszos¢ badanych nauczycie-
lek, moze wigzac si¢ z ich wewnetrznym przeswiadczeniem o niekompetencji poznaw-
czej dzieci 1 ich infantylnosci. Ten brak zaufania wyraza si¢ w nauczycielskim sposobie
myslenia o0 mechanizmach uczenia si¢ dzieci i w konsekwencji, w traktowaniu ucznia
jako osoby niezdolnej do samodzielnego dochodzenia do wiedzy, pozbawionej nawet
czastki decyzyjnosci co do whasnej aktywnos$ci badawcze;.

Powolujac si¢ na pracg D. Klus-Stanskiej (2008, s. 59—71), w ktorej autorka doko-
nuje identyfikacji dyskursow uczacego si¢ dziecka opartych na foucaultowskich kate-
goriach wiedzy i wladzy, gdzie kryterium jest zarowno zaufanie do dziecigcych
kompetencji (wiedzy), jak i kryterium zgody na koncepcyjnosc¢ i decyzyjnos¢ dziecka
(wladzy), powyzsze nauczycielskie postawy mozna przyporzadkowa¢ dwoém dyskur-
som: dyskursowi systemu z deficytami i w mniejszym stopniu dyskursowi stodkiego elfa.

W pierwszym podejsciu dziecko traktowane jest jako stabe i nickompetentne, wy-
magajace stalej opieki i jednoczesnie jako barbarzynca potencjalnie mogacy zagrazac
porzadkowi spotecznemu i stad wymagajacy zewngtrznego zdyscyplinowania w celu
przystosowania do ustalonych norm (Klus-Stanska, s. 61). Zdobywanie wiedzy przez
dziecko oparte jest na strategiach wywodzacych si¢ z psychologii behawiorystyczne;.

4(44)/2021 131



Anna Nitecka-Walerych

Innymi stowy, uczniowie przychodzg na lekcje, stuchajg nauczyciela, wypelniajg jego
polecenia i po calej serii bodZzcow reaguja zmieniajac swoj behawior (zachowanie).
Umyst dziecka, traktowany wg teorii J. Locke'a jako tabula rasa, pomatu zapeia si¢
odpowiednimi tre$ciami.

W tym dyskursie nie ma zgody na koncepcyjnos¢ i decyzyjnos¢ dziecka. Nauczy-
ciel jest wrgcz zobligowany do zapehnienia ,,czystej tablicy”, co tez badane nauczy-
cielki, stosujac metody autorytatywne, skrupulatnie czynig.

W drugim podejsciu, czyli w dyskursie stodkiego elfa (bardziej charakterystycz-
nym dla wieku przedszkolnego), dziecko traktowane jest jako rozczulajaca, czasami
nieporadna, trochg bajkowa postac, potrzebujgca mitosci i akceptacji. Nauczyciel powi-
nien otoczy¢ dziecko pozytywnymi emocjami i pozwoli¢ mu na czerpanie z dobro-
dziejstw stodkiego dziecinstwa tak dtugo, jak to jest mozliwe.

W obydwu dyskursach nauczyciel jawi si¢ jako posta¢ wiedzaca (naj)lepiej, ktora
ma usankcjonowane prawo do prowadzenia cigglej narracji. Konsekwencja takiego po-
dejscia jest konstatacja, ze uczen w szkole, a w tym przypadku uczen na poziomie edu-
kacji wczesnoszkolnej, nie ma nic do powiedzenia, a jezeli ma, to niewiele. Zabieranie
glosu moze by¢ traktowane jako tamanie zasad porzadku obowigzujacego podczas zajgé
lekcyjnych i jednoczesnie jako przejaw niezdyscyplinowania ucznia. ,,Przymus milcze-
nia jest jednym z podstawowych przymusow doswiadczajacych ucznia w polskim sys-
temie edukacji, a sam przymus, znajdujacy swe przetozenie na poziom porzadku
i dyscypliny na lekcjach, podstawowym wymiarem pracy nauczycieli” (Raport TALIS
2009'°, s. 39, za: Stanczyk, 2010, s. 1).

W tym miejscu nasuwa si¢ pytanie, czy rzeczywiscie wickszos¢ badanych i nau-
czycielek nie widzi koniecznosci zmiany swoich metod pracy i biernie poddaje si¢ na-
rzuconemu z gory systemowi? Niekoniecznie tak jest. O potrzebie zmiany metod pracy
badania nic nie mowig, natomiast problem uregulowan systemowych wybrzmiewat
w prawie kazdym wywiadzie.

Kategori¢ druga — podstawe programowa jako narzedzie opresji — odnajdu-
jemy w kolejnych zapisach moich studentek:

(B12) Nauczycielka glownie mowita o ilosci materiatu jaki musza zrealizowaé. Powie-
dziata ze material jest przeladowany i tak samo sg przetadowane dzieci.

(B20) Zeszyty ¢wiczen i1 podrgczniki sa w wigkszosci nastawione na wynik, a nie na proces
— ucza poprawnego rozwigzywania zadan eliminujac mozliwo$¢ samodzielnego myslenia.
Niestety program, ktory musza zrealizowac¢ nauczyciele czgsto uniemozliwia im wspie-
ranie rozwoju tej umiejgtnosci.

10 TALIS (Teaching and Learning International Survey) jest pierwszym miedzynarodo-
wym programem badawczym ukierunkowanym na badanie srodowiska uczenia si¢ i warunkow
pracy nauczycieli. Jest to wspolne przedsiewzigcie rzadéw, konsorcjum miedzynarodowego,
OECD i zwiagzkéw zawodowych nauczycieli panstw stowarzyszonych.
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(B2) Nauczycielka: Dzieciaki bardzo chetnie biorg udziat w zajeciach chciatoby sie posze-
rzy¢ pewne wiadomosci zagladajac do jednego czy drugiego zrodta, ale czas nie pozwala
poniewaz ksiagzkach jest kolejny temat i temat, a my musimy je realizowac bo, jak Pani
wie, my jeste§my ograniczeni,zawsze musimy spisywac zrealizowane godziny,
co zrealizowatam a co nie i pdzniej na konicu mam si¢ z tego ttumaczy¢, dlaczego
nie...no bo, no bo dodawatam co$ tam, zatrzymatam si¢.

(B10) Klasa akurat przerabiata temat zegaréw i nauczycielka nawigzujac do tego powie-
dziata: Chciatabym po$wigci¢ wigcej czasu na doskonalenie ich umiejetnos$ci odczytywania
godzin, ale nie moge, bo musze zrealizowaé plan.

(B5) Wychowawczyni klas poczatkowych rzadko miata okazje wprowadzi¢ wiasny po-
myst na lekcje, poniewaz narzucona podstawa wymaga zrealizowania calo$ci mate-
riatéw. Jedynym rozwigzaniem na urozmaicenie lekcji byto to, ze nauczycielka starata si¢
w ciekawy 1 niebanalny sposob przekazacé tresci, ktdre i tak wiekszo$§¢ dzieci zna i potrafi.

(B18) Nasza rozmowa przeszla na temat uczenia dzieci poprzez aktywnos¢ eksperymento-
wania, do§wiadczen przyrodniczych, tworzenia prac plastycznych — nauczycielka ze smut-
kiem moéwila, Ze ,,nie ma na to miejsca w edukacji. Wszyscy skupiaja si¢ wokot ksigzek
i zadan w ¢wiczeniach, wigc poddaje si¢ temu i to realizuje”.

Stan tego ,,poddanstwa” doskonale ilustruje komentarz studentki do jednej z ob-
serwowanych przez nig lekc;ji:

Odniostam wrazenie, ze gdyby w podstawie programowej byto napisane ,,gdy nadarzy si¢
okazja porusz temat emocji”, to nauczycielka, u ktorej miatam praktyki, wykorzystataby
dane zdarzenie do przeprowadzenia takich zajec. Niestety nie byto napisane. I jeszcze: za-
datam nauczycielce kilka pytan. Przed uzyskaniem na nie odpowiedzi poinformowata
mnie, ze odpowie tak jak moze, zeby bylo dobrze.

Na zakonczenie smutna konkluzja jednej ze studentek:

(B2) Po przebytych praktykach i zdobytych doswiadczeniach moj wniosek z tej sytuacji
jest taki, iz wszystkie podrgcznikowe tresci musza by¢ zrealizowane w odpowied-
nim tempie, niezaleznie od tego czy uczen je przyswoit czy nie. Tematy, ktérymi nauczy-
ciel jest zainteresowany, wiadomosci, ktore chcialby im przekaza¢, przypadku
wychowawczyni klasy III b, oscyluja wokot programu nauczania. Jednak, nawet one nie
moga by¢ prawidlowo przyswojone przez dzieci z powodu ich niewspoimiernej ilosci co
do dostepnego czasu.

Kategorie¢ trzecia, ktora $cisle koresponduje z kategoria druga — obszary po-
mijane w edukacji wczesnoszkolnej — dobrze ilustrujg nastepujace wybrane wypowie-
dzi nauczycielek:

(B3) podstawa programowa nie jest dostosowana do probleméw dzieci XXI w. Nie porusza

tak wydawatoby si¢ popularnych teraz tematéw jak rozwody, nietolerancja czy odrzucenie.

Jak powiedziata nauczycielka — w podstawie programowej sg wyidealizowane tresci,

w podrecznikach czytamy o idealnych rodzinach i relacjach, co bardzo odbiega od tego, co

dzieje si¢ w prawdziwym zyciu.
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(B14) nalezaloby rozmawia¢ z dzie¢mi na temat relacji w rodzinach. Uczniowie méwig
o tym, ze nie maja taty, maja wujka lub mama jest sama. Pojawia si¢ przyrodnie rodzen-
stwo. Nie mozemy moéwic¢ tylko o modelowej rodzinie. Trzeba pokazywac, ze sg tez inne
rodziny i nie jest to dziwne czy nienormalne.

(B9) W szkole brakuje rozméw na wazne tematy, takie jak umieranie, cierpienie, wojny,

przemoc, depresja, nowotwory czy rozwody. Dzieci czesto przychodza do nauczycieli

z réznymi pytaniami. Ostatnio zaciekawione byly procesem przemijania, wi¢c poprowa-

dzitam caly cykl zaje¢ na ten temat. Sadze, ze powinno si¢ rozmawia¢ z mtodymi ludzmi

na temat $mierci, przemijania, ale takze na inne, trudne tematy, gdyz sg to naturalne kwe-
stie, mogace spotka¢ kazdego z nas. [...] szkota uczy dzieci za mato rzeczy przydatnych

w zyciu spolecznym. Program jest przetadowany tresciami, ktore okazuja si¢ niepotrzebne,

a nie wyjasniaja na przyktad, jak radzi¢ sobie z emocjami, do kogo si¢ zwrocic, jak pomoc.

(B17) [...] kwestia zmian klimatycznych, ktére mozemy teraz zaobserwowac, roOwniez jest

niezwykle wazna, by uczniowie wiedzieli, ze nalezy zadba¢ o nasza planet¢ oraz jak to

zrobi¢. To w koncu w ich r¢kach lezy nasza przysziosc.

(B15) Warto rozmawia¢ z dzie¢mi takze na temat rownos$ci i rownouprawnienia. Istnieje

wiele raportow dotyczacych roznych obszaréw dyskryminacji. Nie ma jednak edukacji an-

tydyskryminacyjnej, nawet si¢ na takie tematy nie rozmawia. Wiemy jednak, ze nadal ist-
nieje spora roéznica w zarobkach kobiet i me¢zczyzn. Od najmlodszych lat nalezy wiec
wpaja¢ dzieciom odpowiednie wartosci. Nie ma w edukacji takze miejsca na rozmowy

o tolerancji, sprawie tak istotnej w dzisiejszych czasach.

(B2) popieram edukacje seksualng i nie widz¢ powodu, dla ktdrego dzieci miatyby nie by¢

o tym nauczane, nawet w klasach poczatkowych. Edukacja seksualna obejmuje bardzo

wazne zagadnienia i z checig podjetabym takie tematy na lekcjach.

(B18) [...] niewatpliwym obszarem ciszy w edukacji tez zjawisko agresji. Agresja nie-

rzadko jest zamiatana pod dywan.

Lista tematoéw, wskazanych przez osoby zaproszone do badania, jako pomijane czy
tez lekcewazone w nauczaniu wczesnoszkolnym jest imponujgca (relacje rodzinne, cier-
pienie, $mier¢, edukacja seksualna, tolerancja vs nietolerancja, przemoc na r6znym tle,
agresja, rowno$¢, rownouprawnienie, zmiany klimatyczne). Wydaje sie¢, ze badane na-
uczycielki doskonale zdaja sobie sprawe z niedoskonato$ci tresci programowych, jed-
nakze niewiele z tg wiedzg robig lub pozostajg wobec niej catkowicie bierne. Dlaczego
tak sie dzieje? Tu powodoéw dostrzegam kilka:

Po pierwsze, uniwersalnym usprawiedliwieniem jest brak czasu: wiem, ,,ze to rze-
czy wazne, lecz nie najwazniejsze, a czas goni 1 podstawa musi by¢ zrealizowana”.

(B11) jest wiele kwestii, ktore chciatabym poruszy¢, ale czgsto caty mozliwy czas poswig-

ci¢ trzeba na realizacj¢ programu, a na wazne tematy zostaje niewiele czasu. (B4) jako po-

wod nierealizowania z dzie¢mi istotnych tematow nauczycielka wskazata przetadowana
podstawe programowa, czesto niedostosowang do umiejetnosci i zainteresowan dzieci.

Stwierdzila ponadto, iz chcac zrealizowac ten program zwyczajnie brakuje czasu na dodat-

kowe kwestie, ktore ona uwaza za wazne, lub ktore trapig ucznioéw.
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Po drugie, sg to tematy drazliwe, kontrowersyjne, tematy tabu niewygodne row-
niez dla samych nauczycielek, tak wiec lepiej je pominac:
(B10) zawsze drazliwymi tematami beda religia, seksualno$¢ oraz poglady w szerokim tego
stowa znaczeniu. (B4) Z dzie¢mi w klasach mtodszych — tematy tabu to wszystkie te zwig-
zane z plcig, sprawami seksualnymi.
Niechgtnie poruszane sg rowniez tematy rodzinne typu separacja czy rozwody, bo jak
powiedziata nauczycielka,

(B2) sama nie wiem, co mialaby powiedzie¢ dzieciom na ten temat.
Po trzecie, wedhug badanych nauczycielek dzieci nie sg zainteresowane:

(B7) nie jest to temat (seksualno$¢, przyp. ANW), ktory teraz warto by bylo poruszac,

dzieci nie interesuja si¢ jeszcze ,,tymi sprawami”, wigc nie ma potrzeby. Jedyne pytanie

z jakim si¢ spotykam to ,,skad si¢ biorg dzieci?”, na ktére odpowiadam bardzo symbolicz-

nie — mito§¢ dwojga ludzi, ich bliskos¢ i cud narodzin nowego dziecka.

Po czwarte, to nie problem szkoty, a rodzicow, bo to oni stanowig pierwsze $srodo-
wisko wychowawcze dziecka, a ponadto dzieci sg jeszcze zbyt mtode (niedojrzate?) do
podejmowania z nimi takich tematow.

Nauczycielka (B12) zaprzeczata potrzebie prowadzenia zajg¢ poswieconych higie-
nie, asertywnos$ci czy tez bezpieczenstwu, zaznaczyla role rodziny w podejmowaniu
tych tematdw, jak rowniez w uswiadamianiu dzieci.

Dzieci jeszcze sg bardzo miode i na niektére tematy powinny porozmawiaé¢ z rodzicami

w domu lub gdy beda starsze. Rodzice s3 najblizszymi osobami dla dziecka. Znaja je jak

nikt inny.

Problemem nauczyciela jest to, Ze nie zna pogladéw rodzicow dziecka oraz nie wie
czy zycza oni sobie rozmOw z jego strony na trudne tematy z ich dzieckiem. Gdy
dziecko porusza taki temat nauczycielowi najlatwiej jest je zby¢ albo udawacé, ze nie
styszato pytania. Tematami nieporuszanymi w szkole przez t¢ nauczycielke jest seksu-
alnos¢, polityka, religia oraz uzywki, poniewaz sg to tematy tabu, ktore budza wiele
emocji i wewnetrznych kontrowersji.

Byt jednak tez taki glos jednej z nauczycielek (BS5), ktora na pytanie o tematy nie-
obecne w szkole stwierdzita:

wszystko co trzeba jest zawarte w podstawie programowe;.

Studentka zapytata takze, czy wedtug niej trzeba zmieni¢ pewne zagadnienia, a je-
zeli tak, to jakie, na co respondentka udzielita odpowiedzi, ze

podstawe programowa tworza specjalisci i oni wiedza, co i ile powinno tam si¢ znalez¢.
Dodata rowniez, ze

jak juz co$, MEN moéglby usunaé niektdre elementy, bo nauczyciele nie nadazaja z realiza-
Cja programu.

Ta sama nauczycielka uwaza, majgc na mysli zapewne niektore elementy, ze za-
gadnienia dotyczace muzyki sg niepotrzebne. Powiedziata, ze i tak nie ma pomocy, by
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nauczy¢ dzieci tego przedmiotu. W konsekwencji dzieci w tej klasienie majg wcale
lekcji muzyki, a plastyka jest realizowana bardzo sporadycznie. Jak twierdza wszystkie
trzy panie pracujagce w tej szkole jako nauczycielki w klasach poczatkowych — takie
elementy sg interesujace dla dzieci, ale wtedy one niczego si¢ nie uczg.

Zajecia muzyczne sg réwniez pomijane w innych szkotach, jednakze nie ze
wzgledu na swojg ,,edukacyjng bezwartoSciowos$¢”. Przyczyng nieobecnosci jest ich
drugorzednos¢ i w rezultacie brak czasu na ich realizacje.

(B11) Bardzo czgsto to pomijam. Wole im zrobi¢ dodatkowa lekcj¢ matmy.

Stad tez malo byto u tej nauczycielki zajgc artystycznych (raz na 2 tygodnie, a muzycznych
w czasie moich 6-tygodniowych praktyk nie bylo wcale).

(B12) Kolejny problem, ktéry doskwieral nauczycielce to fakt, ze w ramach godzin i pro-
gramu nie miata czasu na realizacje¢ zajg¢ muzycznych i plastycznych. Przez trzy tygodnie,
ktoére spedzitam w ich klasie, ani razu nie odbyty si¢ zajecia z muzyki, a nauczycielka wcigz
powtarzata, Ze nie ma na nie czasu, bo musi nadgonic¢ jezyk polski, matematyke i przyrodg.
Problem zagadnien pomijanych w nauczaniu poczatkowym mozna by rozszerzy¢
na cate obszary edukacyjne, ktore w klasach 1-3 w sg niedoceniane (i nieobecne) mimo
bardzo bogatej literatury swiadczacej o ich kluczowym znaczeniu dla holistycznego
rozwoju dziecka''. Oprocz przedmiotow artystycznych do takich obszarow nalezg za-
jecia z wychowania fizycznego/zajgcia ruchowe (Nitecka-Walerych, 2016, s. 182).
Pewng propozycja wyjasnienia nieobecnosci obszarow niewygodnych w prze-
strzeni edukacyjnej w klasach nauczania poczatkowego moze by¢ postawa nauczycieli.
Badania Henryki Kwiatkowskiej (2006, s. 34) z Uniwersytetu Warszawskiego, doty-
czace tozsamos$ci nauczycieli, w znaczacy sposdb pomagajg w zrozumieniu istoty ich
zachowan. Badania te $wiadczg o wysokim stopniu uprzedmiotowienia nauczycieli wy-
razajacym si¢ w ich dziataniach, np. w odraczaniu dziatan odpowiedzialnych (tozsa-
mo$¢ moratoryjna), w podporzadkowaniu si¢ komus Iub czemus$ (tozsamos¢ nadana),
minimalizowaniu wlasnego wysitku przy jednoczesnym maksymalizowaniu wlasnych
korzysci (tozsamos¢ rozproszona). Nauczyciele wspierani przez system szkolny, znacz-
nie lepiej czujg si¢ w sytuacjach $cisle okreslonych przydziatow obowigzkow niz w tych
wymagajacych samodzielnego podejmowania decyzji. Taka postawa moze thumaczy¢
nieche¢ do angazowania si¢ w dziatania niestandardowe, nieprzewidziane w programie,
do podejmowania nowych wyzwan, w tym podejmowania tematéw niewygodnych,
przemilczanych w oficjalnym dokumencie (podstawie programowej), stosowania nie-
szablonowych form i metod pracy, nie wspominajac o tworzeniu wlasnych autorskich
programow nauczania. Kreatywnosci nauczyciela, jego nastawienia do wykonywanej

"' M.in.: E. Szatan (2014). W poszukiwaniu radosnych (?) spotkan dzieci z muzykg
w ksztalceniu zintegrowanym, (2020) Jak dzieci opisujg muzyke? O niewykorzystanych obsza-
rach integracji edukacji muzycznej i plastycznej dzieci mtodszych; U. Szuscik (1999). Ksztal-
towanie percepcji wzrokowej jako stymulator dzialan plastycznych dziecka; D. Kowalska
(2020). Znaczenie tworczosci plastycznej w rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym.
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pracy nie da si¢ wpisa¢ w zakres obowigzkow stuzbowych. Mozemy jedynie polegac
na madrosci i rozsadku nauczycieli. Trudno nakaza¢ nauczycielowi przyjecie konkret-
nej perspektywy edukacyjnej i trudno nakaza¢ mu konkretne rozumienie procesow
uczenia si¢. Na przyktad, uwzglednianie przestanek konstruktywistow byloby odcho-
dzeniem od obecnie panujgcego w polskich szkotach i majacego behawiorystyczny ro-
dowdd transmisyjnego modelu wiedzy na rzecz modelu interakcyjnego opartego na
aktywnosci badawczej dzieci. Trudno nie przyznac racji cytowanej weze$niej H. Kwiat-
kowskiej, ze ,,zapdzniona rozwojowo szkota nie zglasza zapotrzebowania na autono-
micznego nauczyciela ani na autonomicznego ucznia” (Kwiatkowska, 2006, s. 36).

Kategoria czwarta —osamotnienie nauczycieli — trudnosci i bariery — znalazta
odzwierciedlenie w wypowiedziach badanych nauczycielek. Pojawito si¢ w nich roz-
goryczenie spowodowane przecigzeniem pracg, obarczaniem nowymi obowigzkami
i brakiem wsparcia ze strony dyrekcji szkoty.

Nauczycielce (B1) doskwierat rowniez fakt niedoszkalania jej na nowych ptlasz-
czyznach. Przyznata mi, Zze z technologig ,,stoi na bakier” i nie otrzymuje zadnego
wsparcia ze strony szkoty. Dyrekcja oczekiwala od niej prowadzenia z dzie¢mi zajeé
informatycznych, z ktérymi ma problem ze wzglgdu na brak wiedzy na temat nowych
technologii.

(B16) Obecnie wszyscy pracownicy korzystaja z systemu Librus. Jest to dla mnie nowe

narzgdzie, ktérego uczg si¢ ,,po omacku”. Nikt mnie profesjonalnie nie przeszkolit. Caty
czas pojawiajg si¢ jakies$ bledy, wyptywaja rzeczy, z ktorymi muszg radzi¢ sobie sama.
Ta sama nauczycielka krytycznie odnosi si¢ takze do spraw administracyjnych...

(B19) Stosy papieréw zabieraja energig, ktéra mozna by bylo wlozyé w ksztatcenie
uczniéw. Wypehianie dziennikdw, opinii o dziecku, nieskonczone sprawdzanie prac do-
mowych i klaséwek, wystawianie ocen to tylko cz¢$¢ dokumentacji. Na gtowie nauczyciela
wiszg takze papiery dotyczace zdrowia i bezpieczenstwa swoich uczniow. W rozmowie
z nauczycielka dowiedziatam sig, ze uzupetnianie wszystkich dokumentow jest jedna z naj-
bardziej znienawidzonych czynnosci jej pracy. Wigkszo$¢ ,,papierologii” zabieram do
domu, aby w ciszy i spokoju moc ja dokonczy¢. Po cigzkim dniu pracy chciatabym wroci¢
do domu i odpocza¢, jednak nie jest to mozliwe, poniewaz swoj czas wolny musz¢ poswie-
ci¢ na uzupeienie dokumentacji, z ktorej bedg rozliczona.

Rowniez inna z badanych czgsto narzekata na ilo$¢ ,,papierologii” do wypeknienia,
(B8) [...] ze zamiast systemowo udoskonala¢ i zminimalizowa¢ w jaki$ sposob ten aspekt,
nauczyciele otrzymujg coraz wigcej dokumentow do wypetnienia.

Kolejna z badanych (B13) stwierdzita natomiast, Zze dyrekcja szkoty ignoruje
wszystko to, co dotyczyt spraw edukacyjnych, potrzeb finansowych, ogdlnie niewtasci-
wie zarzadza placowka. Wiele razy nauczyciele udawali si¢ do dyrekcji z problemem,
a niestety nie otrzymywali zadnej pomocy, byli wystuchiwani, ale postawa dyrekcji
byta bierna.
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Na nawat obowigzkow i brak wsparcia naktadajg si¢ wymagania ze strony rodzi-
cow. Stad podkategoria—naciski ze strony rodzicow.

(B6) rodzice sa przewrazliwieni na punkcie nieuzupelionych ¢wiczen, potrafig dzwonic¢
i pisa¢ z pytaniami o braki. Probowatam wytlumaczy¢ im, ze w miejscu tych ¢wiczen,
dzieci robig inne — bardziej warto$ciowe rzeczy, jednak z marnym skutkiem.

Ponadto
(B10) Rodzice wymagaja abym uczyta, wychowywata i zajmowata si¢ ich dzie¢mi. Na
wywiadowkach rodzice sa roszczeniowi i maja pretensje wlasciwie o wszystko. I w konse-
kwencji

Kategori¢ piagtag — frustracja, stres i poczucie bezradno$ci'?> — odnalaztam
w wielu wypowiedziach badanych nauczycielek.

(B4) Swoja frustracj¢ nauczycielka okazywata podczas naszych rozmoéw po lekcjach. Cze-
sto thumaczyla si¢ z niezrealizowanych zalozen, ktére wczesniej wpisywala do dziennika
elektrycznego.

(B7) To wiasnie podstawa sprawia, ze praca staje si¢ monotonna i jest powodem wypalenia
zawodowego. Nie ma w niej miejsca na kreatywno$¢ dzieci i pedagoga.

(B17) biorac pod uwage zawod nauczyciela mysle, ze jedna z wad jest to, ze czesto moja
praca nie jest doceniana przez uczniow i rodzicoéw, a takze inne grupy zawodowe. Jest to
dla mnie bardzo przykre, poniewaz sporo czasu wolnego poswigcam na jak najlepsze przy-
gotowanie si¢ do lekcji, wkladam w to duzo energii a i tak nikt nie widzi moich staran.
Stysze tylko negatywne komentarze, poniewaz wszystkich nauczycieli wrzuca si¢ do jed-
nego worka. Mysle, ze jest to istotny problem, ktory wptywa na jakos¢ pracy.

(B9) Stresujg si¢ presja czasu, jaki wywiera na mnie program, ktory przetadowany jest masa
zbednych informacji. [...] Zdaj¢ sobie sprawe z ich waloru edukacyjnego [wycieczki
przyp. ANW], jednak patrzac z punktu widzenia nauczyciela sa to wyczerpujace momenty,
niewarte nauczycielskiej pensji. Jak nie zrealizuj¢ chociazby jednej zaplanowanej lekcji,
bede do tytu z materialem i to jest dla mnie wielkim obcigzeniem.

(B11) jak ja mam tu pracowaé¢ normalnie, co chwile kto§ mi przerywa lekcje jakimi$ bez-
nadziejnymi ogloszeniami, albo wymyslaja dodatkowe zadania dla wszystkich klas. Nikt
si¢ mnie nie pyta wtedy, czemu nie wyrobitam tematow na czas albo czemu dzieci czego$
nie przygotowaty. Co chwile zabieraja mi godziny, podczas ktérych powinnam prowadzi¢
zajecia.

12 Najdobitniej o swoich nastrojach pisza sami nauczyciele: D. Chetkowski, My, nauczy-
ciele, strajkujemy. Koniec ze strachem, ponizaniem, lekcewazeniem, polityka.pl, 08.04.2019,
dostep: 21.01.2020.

Zadna praca nie degraduje tak szybko jak praca w szkole. Niska ptaca odgrywa w tym
pewna role, ale przeciez nie glowna. Najbardziej degraduje nas to lekcewazenie, to przekonanie,
Ze my nic nie robimy, ze jesteSmy nierobami, ktorych niezashuzenie obsypano licznymi przywi-
lejami: niewiarygodnie krotkim czasem pracy, wakacjami, feriami, dniami wolnymi. Dla nau-
czyciela nawet godzina pracy trwa 45 minut. W to ktamstwo wierzg juz nieomal wszyscy.
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I na zakonczenie: nauczycielka pytana o ograniczenia systemowe, odpowiedziata,
ze faktycznie tak jest, ze tez to widzi, no ale nic nie mozna z tym zrobi¢.

Badane nauczycielki przejawiaja objawy syndromu wypalenia zawodowego, sto-
sunkowo niedawno zdefiniowanego pojecia, opisanego po raz pierwszy przez psychia-
tr¢ Herberta Freudenbergera (1976). Jest to stan wyczerpania spowodowany
nadmiernymi zadaniami stawianymi przez srodowisko pracy, stan zmeczenia, frustracji,
bedacy wynikiem poswigcenia si¢ jakiejs$ sprawie czy sposobowi zycia, ktore to poswig-
cenie (sposob zycia) nie przyniosto oczekiwanej nagrody (Freudenberger, 1974, za: Zu-
chelkowska, 2014). Respondentki skarzyly si¢ na wyczerpanie pracg, moéwily o utracie
sit z powodu nadmiernych wymagan ze strony dyrekcji 1 roszczeniowych rodzicow, do
tego czuly si¢ niedoceniane, nie tylko przez najblizsze im §rodowisko, ale rowniez przez
inne grupy zawodowe. Ciagly stres, presja czasu, zmeczenie psychiczne i fizyczne, brak
uznania (takze finansowego) powoduje, zniechgcenie 1 w konsekwencji podwazanie
sensu wlasnej pracy. Nie bez przyczyny uwaza si¢, ze syndrom wypalenia zawodowego
stanowi jeden z najistotniejszych problemoéw indywidualnych i spotecznych, zwigza-
nych z zawodowym funkcjonowaniem czlowieka.

Podsumowanie

Szkota jako instytucja podlega nieustannej krytyce. Odnoszac si¢ jedynie do XX wiecz-
nych nurtow antypedagogiczych nalezaloby przywota¢ nazwiska Heinricha Kupffera
(ur. 1924)"3, Ekkeharda von Braunmiihla (ur. 1940), Alice Miller (1923-2010)',
Alexandra Sutherlanda Neilla (1883-1973)'6, Hubertusa von Schoenebecka (ur.
1947)'7 czy tez Ivana Illicha (1926-2002)'® styngcego ze swoich skrajnie radykalnych
pogladéw, ktory postulowal zniesienie obowigzku szkolnego oraz instytucji szkoty w

13(1972) Szkota jednowymiarowa: pedagogika szkolna jako krytyka ideologii; (1976)
Rownosé dziecka; (1977) Praktyka i teoria edukacyjna: o problemie swobody dziatania edu-
kacyjnego; (1990) Edukacja postmodernistyczna; (2000) Wychowanie jako otwarta opowiesc:
0 poznaniu, mowieniu, dziataniu i nadziei na wychowanie.

4(1975) Antypedagogika. Studium na rzecz odrzucenia wychowania; (1989) Czas dla
dzieci; (1990) Pojs¢ po rozum. Anty-psychopedagogika; (1993) Mitos¢ bez przemocy; (1994)
Rownouprawnienie w pokoju dziecigcym.

15(1980) Am Anfang war Erziehung; (1995) Dramat udanego dziecka Studia nad powro-
tem do prawdziwego Ja; (2006) Mury milczenia. Cena wyparcia urazow z dziecinstwa.

16(1926) The Problem Child; (1932) The Problem Parent; (1962) Summerhill; (1971)
Talking of Summerhill.

17(1991) Antypedagogika w dialogu; (1994) Kocham siebie takim, jakim jestem; (1994)
Antypedagogika. By¢ i wspierac zamiast wychowywac; (1997) Po tamtej stronie wychowania,
(2008) Zycie w wolnosci od psychicznej przemocy.

18(1970) Celebration of Awareness; (1971) Deschooling Society.
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ogole. Krytycznemu podejs$ciu do edukacji wezesnoszkolnej poswigcito swoje publika-
cje wielu autordw ' i jest to temat czesto poruszany w literaturze przedmiotu.

Przeprowadzone przeze mnie badania mieszczg si¢ w tym nurcie. Badania te cho¢
obejmujag swoim zasiggiem tylko niewielki skrawek rzeczywistosci szkolnej, powie-
dziatabym nawet mikroskrawek, stanowig jednak pewien obraz, ktory moze znalez¢
swoje mikromiejsce w debacie nad kondycjg polskiej edukacji. Z dydaktycznego
punktu widzenia wazne jest, ze podstawa przeprowadzonych badan byty raporty stu-
dentek rozpoczynajacych swoja $ciezke kariery zawodowej. Przypuszczam, ze praca
nad tymi raportami sktonita mtode adeptki zawodu nauczycielskiego do poglebionej
refleksji nad sobg i zadaniami, ktore czekaja je w przysztosci.

Badania wtasne ukazatly obszary edukacyjnie objete ciszg, tzn. nieobecne lub pra-
wie nieobecne w edukacji wczesnoszkolnej. Sg to w gtdéwnej mierze zagadnienia zwig-
zane z aktualnymi problemami spotecznymi, np. bezrobociem, $miercig, agresja,
przemoca, rozwodami, roOwnouprawnieniem, dyskryminacjg na réznym tle, sprawy eko-
logii i zmian klimatycznych. Prawie w ogole nie porusza si¢ tematow zwigzanych z sek-
sualnoscig cztowieka i zrachowaniami zdrowotnymi wykraczajgcymi poza podstawowa
higien¢ (np. mycie rak i zgbow). Marginalnie traktowane sa przedmioty artystyczne
i zajecia ruchowe na rzecz edukacji podstawowych — jezyka polskiego, matematyki
i przyrody. Badane nauczycielki preferowaty autorytarny sposob prowadzenia zajec,
w konsekwencji skutkujacy biernoscia poznawcza ucznidw. Trudnosci zwigzane
z pracg zawodowg respondentki lokowaty w narzuconych uwarunkowaniach systemo-
wych (przymus realizowania tresci podstawy programowej), niezyczliwosci/niezrozu-
mieniu ze strony dyrekcji placéwek, jak rowniez w roszczeniowych postawach
rodzicow. Podkresli¢ nalezy zta psychofizyczng kondycje badanych nauczycielek zwig-
zang z permanentnym stresem i poczuciem niedoceniania ich pracy.

Wizualizujac wyniki niniejszych badan, mozna przedstawié je w postaci wielo-
czlonowego uktadu zanurzonego w opresyjnym, o historycznym rodowodzie systemie,
usankcjonowanym aktualng polityka panstwa. W centralnym miejscu tego uktadu usy-
tuowana jest spoleczno$¢ szkolna uwiktana w strukture oswiatowa przesigknigtg siecig
stosunkow wtadzy (Michael Foucault) z zauwazalng obecnoscia przemocy symbolicz-
nej Pierre’a Bourdieu.

Z zaprezentowanego powyzej materiatu wylania si¢ alarmujacy obraz szkoty i kon-
dycji nauczycieli wezesnej edukacji. ,,Wing” za obecny stan rzeczy mozna obarczac

19 D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska (2009). Pedagogika wczesnoszkolna;
D. Klus-Stanska, M. Nowicka (2005). Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, D. Klus-
Staniska (red. nauk.). (2015). (Anty)edukacja wczesnoszkolna;, M. Lewartowska-Zychowicz
(2009) W: Pedagogika wczesnoszkolna; M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska (2013).
Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej; M. Zytko, M. Dagiel (2009). Na-
uczyciele ksztalcenia zintegrowanego — wiele roznych swiatow; D. Waloszek (2013). Pedago-
gika przedszkolna i wezesnoszkolna.
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system z calym jego historycznym bagazem i nicadekwatno$cig istnienia w dzisiejszych
czasach, jak rowniez czynnik ludzki: decyzje na poziomie organdéw prowadzacych, dy-
rektorow jaki i osobiste dziatania samych nauczycieli.

W zaprogramowanych systemowo, uwiktanych w schematach szkotach pracuja
zaprogramowani, uwiktani w schematy nauczyciele. Nie sposob nie przyznaé racji
stwierdzeniu Pawta Rudnickiego (2007, s. 98), ze ,,system edukacyjny ksztattuje spote-
czenstwa, daje im okreslong forme i wickszosci nakazuje mysle¢ tak jak oczekuje tego
wiadza”. W Polsce edukacja jest obowigzkowa, a w polskim prawie funkcjonujg w dwa
glowne pojecia: obowigzek szkolny i obowigzek nauki, co w praktyce oznacza, ze do
18. roku zycia kazdy obywatel objety jest systemem o§wiatowym. Odgorne sterowanie
kierunkami nadawanymi edukacji jest odzwierciedleniem polityki panstwa, ma charak-
ter ,,mamigcy” (Rudnicki, 2007, s. 99), co skutkuje tym, ze szkota jest instrumentem
,Zhiewalania spoteczenstw, manipulacji i opresji”. Zawiera w sobie ukryty program,
ktory oparty jest miedzy innymi na wprowadzanym przez system: programie nauczania,
przedmiotach szkolnych, szkolnej hierarchii, narzuconym sposobie komunikacji i spo-
sobie myslenia (Rudnicki 2007, s. 99). Uczen traci w ten sposob swoja autonomig, a na-
uczyciel obsadzony jest w rolg ,,straznika systemu’ (Klus-Stanska, 2018, s. 200). Jednak
sama $wiadomos¢ istnienia tego zjawiska nie rozwigzuje problemu. Widoczny staje si¢
coraz dalej idacy proces ograniczania wolnosci przez system. I te tendencje widacé
w przeprowadzonych badaniach. Postawy nauczycielskie cechuje zniewolenie (por.
Klus-Stanska, 2007, s. 55-66) 1 przyjmowane przez nich samych rol, ktore A. Nowak-
Lojewska (2011, s. 179) opisuje w kilku kategoriach jako: nauczyciela przewodnika
(przekaznika, osobg kierujgca), nauczyciela doskonatego (eksperta), nauczyciela dawce
(,,wiedzodawce”), nauczycicla guru (autorytet z nadania), nauczyciela straznika, nau-
czyciela ,.konserwg” (zamknigtego na zmiang), nauczyciela ,,worek z wiadomosciami”
(omnibusa w wersji mini).

Nie bez znaczenia jest fakt, ze nauczyciele sg gleboko sfrustrowang, zestresowang
grupa zawodowa, pelng Iekow przed niesprostaniem przypisanym im obowigzkom i bo-
jaznig o przysztos¢, co nie sprzyja ich dziatalnosci o charakterze innowacyjnym, podej-
mowanej z wlasnej inicjatywy i na wtasng odpowiedzialnos¢. Pozostaja bezradni wobec
caly czas zmienianej rzeczywistos$ci (,,dobra zmiana” w edukacji). Mamy tu do czynie-
nia z dwoisto$cig poczynan — z jednej strony nauczyciele sa przekonani, ze zmiany po-
winny si¢ dokonywac, czego wyrazem byt ich udziat w ogdlnopolskim strajku w 2019
roku i aktualne protesty zwigzane decyzjami obecnego ministra edukacji i nauki Prze-
mystawa Czarnka. Z drugiej strony nie podejmuja krokéw majacych na te zmiany
wplyw, a nawet dystansuja si¢ wobec tego typu dziatan.
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