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STRESZCZENIE

Artykut jest probg zarysowania kierunkdéw rozwoju wspdtczesnej mysli pedagogicz-
nej i przylozenia odmiennych lub tez uzupetniajacych sie koncepciji do praktyki realizowanej
w uczelniach wojskowych od potowy XX wieku. Cztery filary edukacji (uczenie sie w celu
rozumienia otaczajacego nas $wiata, wykorzystanie nabytych umiejetnosci w praktyce, stwo-
rzenie wspdlnoty poprzez rozumienie drugiego cztowieka oraz nieustajacy rozwdj wiasnej
osobowosci) zostajg rozwazone w kontek$cie specyficznych warunkédw taktyczno-spoteczno-
politycznych rozwoju zotnierzy-obywateli.

Stowa kluczowe:
wychowanie, teorie pedagogiczne, uczelnie wojskowe.

WSTEP

Znamiennym rysem wspotczesnej pedagogiki staje si¢ intensywne po-
szukiwanie tozsamosci w ramach réznych, czegsto wzajemnie wykluczajacych
si¢ kierunkéw™. O nature wychowania, jak pisze T. Szkudlarek, toczony jest
spor w ramach ideologii konserwatywnych (wigzacych funkcje edukacji
z koniecznoscig transmisji kultury), liberalnych (akceptujacych role wycho-
wania w rozwoju indywidualnos$ci) i radykalnych (sktonnych widzie¢ w edu-

! A. Szoltysek, Filozofia wychowania: ontologia, metafizyka, antropologia, aksjolo-
gia, Wyd. A. Marszatek, Torun 1998, s. 27-29.
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kacji czynnik zmiany spoiecznej)z. Jest to jeden z wielu wymiaroéw niejedno-
znacznosci pedagogiki. Wypada wigc uzna¢ heterogenicznos¢ za statg ceche
pedagogicznego usytuowania — kontynuuje autor — i nauczy¢ si¢ ja wyko-
rzystywaé jako czynnik sprzyjajacy mysleniu o wychowaniu®. W zwiazku
z tym nalezy zdobywa¢ nowe kompetencje, zweryfikowa¢ dotychczasowe
doswiadczenie i odrzuci¢ stare rozumienie §wiata na rzecz odmiennych spo-
sobow rozumienia ludzi i1 kultury. Rozbieznosci i kontrowersje wokét kon-
struktywnego budowania wiedzy o tych zjawiskach nie zostaly w dalszym
ciggu przezwyci¢zone.

Obecny pluralizm pedagogiczny jest przede wszystkim kulturowg wi-
zja ztozonych spolecznosci o zrdznicowanych ideologicznie, kulturowo, et-
nicznie i rasowo grupach ludnosci. Ale oznacza tez co$ wigcej — ciagly
wybor migdzy alternatywnymi mozliwo$ciami. Jest jednoznaczny, jak za-
uwaza F. Gross, ze spoteczng rekonstrukcja i ciagla zmiang oraz eksperymen-
towaniem r6znymi $rodkami, drogami i metodami. Kazdy moze praktykowac
odmienny styl wychowania, wybieraé¢ odmiennq droge badan, krytyki i afir-
macji okreslonych teorii wychowania®. Cecha charakterystyczng czasow,
w ktorych zyjemy, twierdzi T. Hejnicka-Bezwinska, jest bowiem réznorod-
nos$¢ i zmiennos$¢, a warunkiem naszego powodzenia — otwartos¢. Problem
6w nabiera szczegodlnego znaczenia w polskich warunkach przechodzenia od
tadu monocentrycznego do tadu policentrycznegoS. Te roznorodno$¢ w peda-
gogice nalezy jednak traktowac jako bogactwo. Tak pisze o tym Z. Melosik:
+(...) kazda teoria moze w jakims stopniu opisywaé $wiat. Swiat spoteczny
nie jest ontologicznie monolityczny: jest r6znorodny, skomplikowany, we-
wnetrznie sprzeczny, jest dynamiczny, ciggle otwarty, nieustannie w trakcie
stawania si¢. Stad zamiast akceptacji zatozenia o poszukiwaniu metateorii lub
stanowiska postteoretycznego, zasadna wydaje si¢ by¢ aprobata idei, ze kaz-
da teoria moze pozwoli¢ dotrze¢ nam do jakiego§ zakatka rzeczywistosci
spotecznej lub spojrze¢ na dany zakatek z innej perspektywy”6

% T. Szkudlarek, Pedagogizm i pedagogika, [W:] Racjonalnosé¢ pedagogiki, (red.)
T. Hejnicka-Bezwinska, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Bydgoszcz 1995, s. 46.

3 Tamze, s. 47.

* F. Gross, Tolerancja i pluralizm, przekt. E. Balcerek, IFiS PAN, Warszawa 1992,
s. 37.

® T. Hejnicka-Bezwifiska, Edukacja — ksztalcenie — pedagogika: fenomen pewne-
go stereotypu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 1995, s. 9.

® Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokét edukacji, Wyd. Edytor, Torun
— Poznan 1995, s. 20-21.
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Niniejszy artykut nie bedzie (z oczywistych wzgledow) doglebng ana-
lizg teorii 1 kierunkow wspolczesnego wychowania realizowanego w murach
uczelni wojskowych, publikacji na ten temat jest bowiem na rynku edukacyj-
nym wiele, a jedynie prezentacja refleksji na temat wybranych koncepcji,
ktore — jak sadzimy — majg nadal duzy wplyw na rozwdj miodego czto-
wieka. Wypada zacza¢ od J. F. Herbarta, ktory stworzyt pedagogike o cha-
rakterze filozoficznym i, dzieki intelektualistycznemu i mechanistycznemu
charakterowi swojej psychologii, opracowatl teori¢ nauczania wychowujace-
go. Na podstawie tych nauk Herbart stworzyl system pedagogiczny, w kto-
rym najwazniejszymi elementami byly: ,,uksztatcalno§¢” wychowanka, cel
wychowania i $rodki prowadzace do jego osiagniccia’.

Wychowawca w tym systemie pedagogicznym dysponowat wielkim
zasobem $rodkoéw skutecznego oddzialywania, a celem wychowania stato si¢
wyksztatcenie umystu (jako podstawy nauczania wychowujacego) oraz sil-
nego charakteru moralnego. Trzecim elementem, a zarazem glowna czgscia
tego systemu, byta dydaktyka, podzielona na dwie teorie: metod i planu na-
uczania. Pedagog wprowadzit tez nastepujace stopnie formalne: przyswajanie
nowego materiatu (stopien jasnosci), ogarnianie uwaga wickszej liczby
szczegotow (kojarzenie), operowanie réznymi pojgciami (system) oraz odra-
bianie zadaf, wykonywanie wlasnych prac i ich poprawianie (metoda)®. Sys-
tem pedagogiczny Herbarta zakladal zatem, ze wychowanek musi by¢
postusznym, ulegtym 1 biernym ,,materialem”, przyswajajacym wiedze¢ dzigki
nadmiernie aktywnemu nauczycielowi-wychowawcy, ktory miat z kolei kie-
rowa¢ wychowaniem ucznia wedtug przepisow drobiazgowo wypracowanej
metody.

UCZELNIE WOJSKOWE — KIERUNKI I TRESCI
WYCHOWAWCZE

Wychowanie nie jest procesem konczacym si¢ w okreslonym wieku
cztowieka, trwa przez cale zycie. Oznacza to, ze o wychowaniu mozemy
mowic¢ rowniez w stosunku do osob dorostych. Jak podaje Encyklopedia pe-
dagogiczna, wychowanie ludzi dorostych jest ,intencjonalnym tworzeniem
okreslonych, odpowiednich do zatozonych zadan, sytuacji wychowawczych
w celu oddzialywania na osobowo$¢ czlowieka dorostego oraz kierowania

" B. Nawroczynski, Wstep, [w:] J. F. Herbart, Pisma pedagogiczne, wybor, wstep
i oprac. B. Nawroczynski, przekt. B. Nawroczynski, T. Stera, Zaktad Narodowy im. Ossolin-
skich, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1967, s. XLIV.

8 Tamze, s. L.

Nr 3(11)/2013 49



Adriana Barska, Iwona Pietkiewicz

bodzcami wptywajacymi na jego dalszy rozwoj % Niezaleznie od czasow czy

instytucji prowadzacej, wychowaniu dorostych przy$wiecaja okreslone cele
oraz realizacja zadan zblizajgcych dorostego wychowanka do obowigzujace-
go ideatu. Przyporzadkowane sg temu okres$lone tresci i metody pracy, ktore
maja pomoc w tworzeniu pozadanego WzZoru — osoby o okreslonych cechach
osobowosciowych.

Wychowanie wojskowe to system wychowawczy sktadajacy sie z ze-
spotu elementéw obejmujacych cele, tresci, zasady pedagogiczne oraz formy,
metody 1 $rodki dziatania przetozonych i podwtadnych, ktére powinny za-
pewni¢ skuteczng realizacj¢ zadan stojacych przed wojskowymi uczelniami
i jednostkami w okre§lonym czasie ich funkcjonowania™.

Pomimo wielu teorii i praktyk pedagogicznych, ktére rozwinely si¢ na
przetomie XIX i XX wieku (migdzy innymi pedagogika Nowego Wychowa-
nia, pedagogika kultury czy egzystencjalna), stawiajacych w swych celach na
naturalne sity i zainteresowania tkwigce w wychowanku, nalezy niestety za-
uwazy¢, iz gtbwnym modelem wychowawczym w murach uczelni wojsko-
wych byt i jest herbartyzm, czyli wspomniana ,,uksztatcalnos¢” wychowanka
na pozadany wzor.

Kierunki dziatalnosci wychowawczej realizowane w uczelniach woj-
skowych od zakonczenia dziatan wojennych do okresu przemian polityczno-
gospodarczych w 1989 roku miaty bardzo silne podtoze ideowo-polityczne
I opieraly si¢ na tre$ciach pedagogiki socjalistycznej. Gtownym celem tej
dziatalno$ci byto wychowanie zotnierza-obywatela panstwa socjalistycznego.
Waznym czynnikiem wychowania mtodego pokolenia w szkotach wojsko-
wych stata si¢ realizowana tam praca partyjno-polityczna, na ktora sktadato
si¢ wlasnie wychowanie podchorgzego w duchu panstwa socjalistycznego.
Jednym z elementow pracy partyjno-politycznej byta dziatalno$¢ kulturalno-
oswiatowa. Uczelnie wojskowe realizowaty wspolne kierunki 1 cele wycho-
wawcze odpowiadajace socjalistycznemu modelowi oficera Ludowego Woj-
ska Polskiego. Wsrdd nich nalezy wymienic:

— ksztaltowanie postaw ideowo-moralnych, opartych na zasadzie mark-
sizmu-leninizmu;

— ksztaltowanie patriotyzmu zgodnego z ,tradycjami ore¢za polskiego”
w duchu ,,braterstwa broni z Armig Radziecka”;

° Encyklopedia pedagogiczna XXI, (red.) T. Pilcha, t. VII, Wyd. Zak, Warszawa
2008, s. 348.

1% podstawy pracy wychowawczej w Marynarce Wojennej PRL, (red.) B. Hydzik,
Wyd. DMW, Gdynia 1986, s. 8-53.
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— ksztaltowanie osobowosci przysziego dowodcy;

— rozwijanie motywacji do pracy w wojsku, odpowiedzialnosci, postaw
zdyscyplinowania, samodzielno$ci, rzetelnej pracy;

— rozwijanie ambicji, zainteresowan mtodych Zokierzy;

— doskonalenie i podwyzszanie kwalifikacji;

— poglebianie umiejetnosci wspotpracy z podwladnymi, dowodcami,
kolegami z wojska'’.

Cele dziatalnosci wychowawczej realizowano za pomocg odpowied-
nio dobranego materialu wychowania, ktory stanowit tre§¢ wychowania. I tak
na przyktad, ksztaltowanie odpowiednich kontaktow migdzyludzkich panuja-
cych wsrod podchorazych (pdzniej oficerow) w jednostkach odbywato sie¢
poprzez nauczanie podstawowych zasad etyki i zachowania. Mozna do-
mniemywac, iz w tej czgs$ci dziatalnosci pedagogicznej czerpano z zatozen
pedagogiki egzystencjalnej, w ktorej podmioty dazg do wzajemnego zrozu-
mienia, zblizenia si¢ oraz wspéidzialanialz. Przekazujac wiedze z zakresu
estetyki, a takze organizujgc wyjscia do teatréw, rozwijano u stuchaczy po-
czucie pigkna, wrazliwosci i zaspokajano potrzeby kulturalne. Nalezy zauwa-
zy¢, ze realizujac ten cel dziatalnosci wychowawczej, Kkorzystano
— prawdopodobnie nieswiadomie — z 0Siggni¢¢ nurtu pedagogiki kultury,
proponujacej wychowanie oparte na ,,przezywaniu i interpretacji kultury,
ktore zmierza tak naprawde¢ do rozumienia i ksztaltowania jednostkowego
bytu — czlowieka™®. W tym przypadku — Zotnierza wyposazonego dzigki
procesowi wychowania w pozadane cechy.

Ksztaltowanie postaw ideowo-moralnych oraz patriotycznych reali-
zowano natomiast poprzez zapoznawanie mtodych zotnierzy z podstawami
marksizmu-leninizmu, sztuki wojennej oraz zagadnien taktyczno-
operacyjnych i spoteczno-politycznych. Tre$ci wychowania realizowane
w murach uczelni wojskowych obejmowaly wiec zagadnienia polityczne,
spoteczne, taktyczne, operacyjne, a takze elementy organizacji 1 zarzadzania.

Oprocz wspdlnych tresci wychowania kazda z uczelni realizowata za-
kres zgodny z jej specyfika. Wymieni¢ nalezy chociazby tresci wychowania
wojenno-morskiego realizowane w Akademii Marynarki Wojennej, ktore
miaty umacnia¢ mtodych zohierzy psychicznie i fizycznie oraz przygotowac

Y Tamze, s. 8-53; F. Zakrzewski, System wychowawczy w ASG WP, Warszawa
1979, s. 4-247.

12 J. Tarnowski, Pedagogika egzystencjalna, [w:] Pedagogika, (red.) Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski, t. I, PWN, Warszawa 2003, s. 258—259.

3 B. Milerski, Pedagogika kultury, [w:] Pedagogika..., dz. cyt., s. 227.
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ich do potencjalnych sytuacji zagrozen na okretach wojennych. W Akademii
Sztabu Generalnego WP duzy nacisk ktadziono z kolei na zagadnienia tak-
tyczno-operacyjne. Nie mniegj istotne byto wykorzystywanie uprzednio zdo-
bytej wiedzy oraz dos$wiadczenia w dzialaniach praktycznych, co miato
prowadzi¢ do osiggniecia satysfakcji przysztych dowddcow oraz uksztalto-
wania pozadanych postaw™,

Kolejnym  kierunkiem wychowania znajdujgcym zastosowanie
w uczelniach wojskowych bylo wychowanie moralno-bojowe. Ten typ wy-
chowania nie stracit na znaczeniu rowniez w XXI wieku, ze wzgledu na
udziat polskich Zotierzy w misjach wojennych poza granicami kraju. Gtow-
nym celem wychowania moralno-bojowego ma by¢ odpowiednie przygoto-
wanie zotnierzy do diagnozowania objawow i skutkow dziatan wojennych,
uodpornienie mtodych wojskowych na trudy wojny i opanowanie przez nich
negatywnych emocji. W czasie walki zbrojnej zotnierze zawsze musieli wy-
kazywac si¢ odpowiednimi walorami moralno-bojowymi: odwaga czy od-
pornoscig na sytuacje problemowe na polu walki. Wymagano od nich
zachowania postawy zgodnej z ideologia panstwa oraz opanowania i umie-
jetno$ci zastosowania technik wojskowych podczas dziatan bojowych®.

We wspomnianym procesie wychowania, zarowno niegdys, jak
I obecnie, wykorzystuje si¢ bez watpienia zasadnicze wartosci herbartyzmu,
do ktorych zaliczamy mi¢dzy innymi: konserwatyzm, intelektualizm, autory-
tet, uspolecznienie, zachowanie ciggtosci, uwzglednienie dtugiej perspekty-
wy czasowej. Daja one pewno$¢ osiagnigcia zatozonego celu
wychowawczego. Kazdy z wychowawcow wie, ze aby zrealizowac zalozone
Kierunki wychowania, nalezy si¢gna¢ po odpowiednie metody, formy i $rod-
ki. Wedtug B. Milerskiego i B. Sliwerskiego metoda wychowania to $wia-
dome i systematyczne postgpowanie oparte na zasadach wychowania, ktore
sktada si¢ z zespotu odpowiednio dobranych $rodkéw — dzigki nim wycho-
wawcy moga realizowac¢ cele wychowania. Forma wychowania natomiast
(nie tylko w wojsku) to sposob postepowania, dziatalno$ci pedagogicznej
wyzwalajacy roznorodne, najlepiej pozadane zachowania®®.

Uczelnie wojskowe w procesie ksztaltowania osobowosci przysztych
zohierzy postugiwaly si¢ metodami przekonywania, przyktadu oraz pozna-
wania sluchaczy. Przekonywanie stanowito gléwng metode wychowania so-
cjalistycznego, polegajaca na odwotywaniu si¢ wychowawcy-przetozonego

Y E, Zakrzewski, System wychowawczy..., dz. cyt., s. 4-247.

** Podstawy pracy wychowawczej..., dz. cyt., s. 8-53.

1 B. Milerski, B. Sliwerski, Leksykon. Pedagogika, PWN, Warszawa 2000,
s. 68-123.
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do rozumu i logiki, do uczu¢ i doswiadczen. Podstawg tej metody byto
umocnienie warto$ci ideowo-politycznych, ksztaltowanie naukowego $wia-
topogladu opartego na zasadach marksizmu-leninizmu oraz moralnosci socja-
listycznej. W wychowaniu przetozeni czgsto stosowali zasade, iz samo
wyjasnianie danego problemu, zjawiska nie jest wystarczajace. Wazne bylo
zatem udowodnienie, iz problem byt prawdziwy. Zdarzato si¢, ze w mental-
nos$ci zotnierzy istniaty juz gleboko zakorzenione poglady. Wowczas zada-
niem wychowawcy bylo jego przewartosciowanie — udowodnienie racji
pogladow propagandowych. Metoda przekonywania nie nalezata do pro-
stych, poniewaz umiejetno$¢ ta wymagata szczerosci, gotowosci do odpo-
wiedzi na kazda watpliwo$¢ podwladnego, obdarowania swoich zZotnierzy
szacunkiem i zyczliwoscia'’. Podczas jej stosowania po raz kolejny (cze-
sciowo) wykorzystywano zalozenia pedagogiki egzystencjalnej, w ktorej
dialog i autentyzm wychowawcy tworzg takg form¢ komunikacji, dzigki kto-
rej podmioty daza do zrozumienia, zblizenia si¢ 1 wsp(')ipracyls.

ZAKONCZENIE

Edukacja i wychowanie podchorazych w pierwszych latach po drugie;j
wojnie §wiatowej realizowane w uczelniach wojskowych bylo silnie zwigza-
ne z sytuacja ekonomiczna, ustrojem powstajacego socjalistycznego panstwa
polskiego oraz istniejaca sytuacja miedzynarodows. Silne wplywy
Zwiazku Radzieckiego daty si¢ zauwazyé zardéwno w celach edukacyj-
nych, jak 1 wychowawczych realizowanych w tych placowkach. Wptyw
postaw marksizmu-leninizmu, polityczne rozgrywki, walka klasowa, dzia-
talno$¢ propagandowa oraz postawy internacjonalistyczne i antyimperiali-
styczne profilowaty dziatalno$¢ edukacyjno-wychowawcza. W hierarchii
celow nauczania bardzo wysoko stato wychowanie polityczne podchora-
zych, realizowane przez zatrudnionych w uczelniach oficerow politycz-
nych.

Pomimo tak silnych wptywow politycznych glownym zalozeniem
systemu edukacyjno-wychowawczego bylo wyksztalcenie absolwentéw po-
siadajacych aktualng wiedz¢ oraz umiejetnosci prawidlowego dziatania na
zajmowanym stanowisku, a takze ewentualnym polu walki. Ponadto absol-
went uczelni, oficer, miat kierowa¢ si¢ interesami socjalistycznej ojczyzny
I ludowego Wojska Polskiego.

'T. Szacito, O istocie i podstawach przekonan, PWN, Warszawa 1966, s. 63-66.
18 ). Tarnowski, Pedagogika egzystencjalna. .., dz. cyt., s. 258-259.
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W okresie transformacji gospodarczo-ustrojowej, pod koniec lat
osiemdziesigtych XX wieku, pojawily si¢ nowe elementy wychowania,
a szczegoblng role zaczat petni¢ Koscidl. Zmiany ustrojowe lat dziewiecdzie-
sigtych 1 budowanie panstwa demokratycznego spowodowaty pojawienie si¢
réwniez innych celow w ramach wychowania wojskowego. Mowa tu cho-
ciazby 0 takich wartosciach, jak stuzba dla Ojczyzny, oddanie, poswigcenie
czy wierno$¢ przysie;dzelg. Nie zdewaluowaly si¢ natomiast takie cele eduka-
cyjne i wychowawcze, jak posiadanie aktualnej (najnowszej) wiedzy, nie-
ustanne ksztaltowanie osobowosci przysziego dowodcy, umiejetnosé
wspolpracy z podwladnymi, rozwijanie ambicji czy motywacji do pracy
W Wojsku.

Po przeanalizowaniu celow edukacyjnych i wychowawczych, ktére
powinny by¢ realizowane we wspotczesnych uczelniach wojskowych, mozna
zauwazy¢, iz najbardziej odpowiednim narzedziem byloby tu polaczenie roz-
nych nurtéw pedagogicznych. Symbolem wszelkich postgpowych dazen
w pedagogice stalo sie pojecie pedagogiki emancypacyjnej®’, ktorej zatozenia
wydaja si¢ najbardziej pozadane przy realizacji aktualnych celow wychowa-
nia. Wspolczesnie emancypacja ma 0 wiele szersze znaczenie i jedng statg
ceche — aspekt zmiany. Emancypowanie si¢ nie jest dochodzeniem do usta-
lonego wcezesniej celu, zgodnie z czyim$ nakazem czy wedle jakich$ okresla-
nych regut. Przeciwnie, to proces ciagly i tworczy: nie wiemy, dokad nas
zaprowadzi, a jego celem jest odkrywanie i rozumienie kolejnych perspek-
tyw. Konsekwencja jest tu brak pewnosci absolutnej, ostatecznego autorytetu
w jakiejkolwiek sprawie, zdanie si¢ na dialog, wlasng dojrzatos¢ i §wiado-
mo$¢?!. Zwiazki migdzy emancypacja a wychowaniem M. Czerepaniak-
Walczak rozpatruje na trzech poziomach: emancypacji wychowania, trakto-
wanej jako uwolnienie si¢ wychowania od naciskow politycznych, tradycji,
poszukiwania nowych paradygmatow, formutowania krytycznych twierdzen,
wychowania do emancypacji, tworzenia warunkow do rozwijania u ludzi
dyspozycji osobowosciowych (godnos¢, odwaga, otwartos¢) oraz emancypa-
cji poprzez wychowanie — uczenie si¢ bycia wolnymzz. Konteksty podmio-

¥ M. Kopczewski, E. Czerwinska, R. Koscielniak, Kierowanie a wychowanie
W wojsku w warunkach zagrozenia bezpieczeristwa, Wyd. AMW, Gdynia 2010, s. 469;
www.seminarium.21.edu.pl (data dostepu: 17.07.2012).

? H. Zielinska-Kostylo, Pedagogika emancypacyjna, [w:] Pedagogika, dz. cyt.,
S. 394.

*! Tamze, s. 394.

2 M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem a zmiang: elementy emancypa-
cyjnej teorii edukacji, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin 1995, s. 72-79.
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towe stanowig tu zatem: emancypacja wychowanka (,,dorastanie” do bycia
samodzielnym, tworczym, refleksyjnym), emancypacja wychowawcy
(uwalnianie si¢ od nacisku i ograniczen dotyczacych tresci, form, metod
pracy) oraz emancypacja szkoly (autonomia gtownie w zakresie wprowa-
dzania alternatywnych rozwigzan programowych, organizacyjnych, meto-
dycznych).

Przeanalizowane w artykule rozne koncepcje pedagogiczne majg
oczywiscie swoje wady i zalety, warto wigc potraktowaé je jako element
wyjsciowy do stworzenia swoistej ich kontaminacji, potaczenia bedacego
indywidualng wizja wychowania. Niech mysla przewodnig beda tu cztery
filary edukacji: (1) uczenie si¢ w celu zdobycia wiedzy, czyli zrozu-
mienia otaczajgcego nas $wiata, (2) uczenie si¢ w celu dziatania, czyli
wykorzystywanie nabytych wiadomosci w praktyce, (3) uczenie si¢ w celu
stworzenia wspoOlnoty, czyli dazenia do zrozumienia Innego,
(4) uczenie si¢, aby by ¢, czyli dazenie do pelnego rozwoju (fizycznego,
psychicznego, intelektualnego, moralnego i estetycznego) swojej osobowo-
§ci®®. Istnieje oczywiscie konieczno$¢ wprowadzenia okreslonych zmian
w edukacji, jak trafnie podkresla Z. Kwiecinski: ,,(...) przejscie od przed-
teoretycznego powtarzania wzoréw 1 fragmentaryzacji $wiadomosci do
krytyczno-hermeneutycznego zrozumienia siebie (...); od modelu transmi-
sji do komunikacji i dialogu edukacyjnego; od przygotowania do przy-
sztych 16l (...) do rozwoju kompetencji 1 zaangazowania w zmiang¢; od
panowania do ugody 1 harmonii z przyroda i spotecznoscia; od monopolu
do wieloglosowosci?*.

Refleksyjnos¢ staje si¢ jedng z najbardziej konstytutywnych cech no-
woczesno$ci, jej swoistym paradygmatem?. Postrzegana w roznych aspek-
tach i wymiarach — jako zasada, cecha, kompetencja, postawa — staje si¢
bliska pojeciu madrosci i odpowiedzialnosci w dziataniu spotecznym. Mozna
ja rozpatrywac na ptaszczyznie dokonujacej si¢ transformacji: od epoki po-
stuszenstwa do epoki odpowiedzialnosci. W epoce odpowiedzialnosci nie

% Edukacja — jest w niej ukryty skarb: raport dla UNESCO Miedzynarodowej Ko-
misji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem J. Delorsa., przekt. W. Rab-
czuk, Stowarzyszenie O§wiatowcow Polskich: Wydawnictwa UNESCO, Warszawa 1998,
s. 85-97.

2 7. Kwiecifiski, Tropy — slady — préby: studia i szkice z pedagogiki pogranicza,
Wyd. Edytor, Poznan — Olsztyn 2000, s. 31-32.

“ Por. np. W. Drozka, Kategorie analityczne w badaniach pedeutologicznych
— W swietle zalozen refleksyjnych nurtow poznawczych w naukach spotecznych, ,,Chowan-
na”: Wspotczesny nauczyciel w koncepcjach pedeutologicznych i praktyce edukacyjnej, 2006,
t. 1 (26), (red.) D. Ekiert-Oldroyd, Katowice 2006, s. 33.
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wystarczajg juz sztywne schematy rozumowania, dostosowane do realiow
»Swiata postuszenstwa”. Epoka odpowiedzialno$ci wymaga innego myslenia,
nastawionego nie na btyskotliwe rozwigzania, lecz na doglebne, wieloaspek-
towe i oparte na wiedzy rozwazanie probleméw w praktyce dzialania®®. Tyl-
ko takie podejécie do wychowania jest w stanie zainicjowa¢ wychowywanie
,howego cztowieka” — aktywnego czlonka szybko zmieniajacej si¢ rzeczy-
wistosci XXI wieku, w ktorej réwniez absolwenci uczelni wojskowych roz-
stajacy si¢ z mundurem majg szanse znalez¢ swoje miejsce.
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FIELDS OF EDUCATION IN THE MILITARY

ACADEMIES IN THE YEARS 1945-1989

IN THE CONTEXT OF THE SELECTED

EDUCATIONAL TRENDS AND CONTENT

ABSTRACT

In the paper the authors try to draft the trends of contemporary education and peda-

gogical thought, and to apply these conceptions for the military academies’ education in the
20" century and nowadays. The four pillars of education, which is: understanding the world
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and other people, using acquirements in practice, and self-education will be considered in the
context of the specific educational situation of the future soldiers-citizens.

Keywords:
education, pedagogical conceptions, military academies.
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